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1. Einleitung

Die Einfuhrung von Blockzeiten scheint fir Aussenstehende vielleicht eine triviale schulische
Neuerung zu sein. Wer die Sache nur aus Distanz und ohne Kenntnis der lokalen Umsténde be-
trachtet, kommt mdglicherweise nicht auf die Idee, die Umstellung auf den vierstiindigen Unter-
richt am Morgen berge irgendeine spezielle Problematik oder gentigend Ziindstoff, um die Ge-
muter der Betroffenen zu erhitzen. Wir wissen, dass die Wirklichkeit bei uns in vielen Gemeinden
anders aussieht. Langst nicht iberall kénnen sich vierstindige Blockzeiten durchsetzen. Einer-
seits besteht aus gesellschaftlicher Perspektive eine offensichtliche Notwendigkeit, die Unter-
richtszeiten an der Volksschule zu vereinheitlichen, andererseits trifft man landauf, landab immer
wieder auf die gleichen Widerstdnde und Abwehrhaltungen. Allein schon diese Situation macht
die flachendeckende Umstellung auf Blockzeiten an der Unterstufe der Stadt Zirich als Untersu-
chungsgegenstand interessant. Bei genauerem Hinsehen sind auf dem Hintergrund der veran-
derten zeitlichen Rahmenbedingung eine ganze Menge grundsatzlicher Vorgénge zu entdecken,
die das offentliche Schulsystem betreffen.

Auf einer generellen Systemebene werden zum Beispiel beobachtbar:

» die Anpassungsfahigkeit der 6ffentlichen Schule an bestimmte gesellschaftliche Veranderun-
gen und damit Hinweise auf ihr grundsétzliches Entwicklungspotenzial;

» das Auftreten von entwicklungsférdernden und entwicklungshemmenden Elementen im Pro-
zess der Umstellung;

» das Funktionieren der zentralen und dezentralen Systemsteuerung;

» Diskrepanzen zwischen vorgegebenen Zielen und faktischen Umsetzungsvarianten sowie der
Umgang mit Zielabweichungen.

Auf der Ebene von Schulen und Personen sind unter anderem beobachtbar:

» die positive oder negative Haltung der Akteure im Prozess der Neuerung, insbesondere die
Haltung der Lehrerschaft und der Eltern;

» die durch die Neuerung entstehenden Belastungen und die vorhandenen Bewaltigungsres-
sourcen;

» das Funktionieren und die Rolle der Kooperation im Schulhaus;

» die Entstehung beabsichtigter und unbeabsichtigter Effekte;

» die padagogische Nutzung der neuen Zeitgefasse im Unterricht;

» das Auftreten ungeldster Probleme und deren Verarbeitung;

» die Zufriedenheit der Betroffenen mit erreichten Lésungen;

» bestehende Lucken und der weitere Entwicklungsbedarf.

In Anbetracht der vielfaltigen Beobachtungsebenen und der unzéhligen Einzelfragen werden
Blockzeiten auf einmal zu einem exemplarischen und aufschlussreichen Element der Schulent-
wicklung. Firr unsere Evaluationsgruppe war die Arbeit aus praktischer und theoretischer Sicht
denn auch durchwegs spannend und abwechslungsreich. Der Einblick in diesen speziellen Aus-
schnitt der Schulwirklichkeit hat uns viele Details — erfreuliche und bedenkenswerte — entdecken
lassen. Sie sind in diesem Bericht zusammengetragen. Wir hoffen ganz besonders, damit eine
brauchbare Grundlage fir die Beurteilung der Zurcher Blockzeiten zu liefern.

Das folgende Kapitel hat eine orientierende Funktion. Es stellt die Rahmenbedingungen, die
Vorgeschichte und die Chronologie der Zircher Blockzeiten sowie die Hauptziele und den Ab-
lauf der Evaluation vor. Weil der Bericht 2 nicht noch einmal alle Ergebnisse des Berichtes 1
aufgreift, werden die wichtigsten davon im eingefiigten Riickblick in Kapitel 2 zusammenfassend
erwahnt.

Das dritte Kapitel beleuchtet die Perspektive der Lehrkrafte. Neben der Vorbereitungsphase und
der Umsetzung der Blockzeiten kommen hier die Haltung der Lehrerschaft, die Nutzung der
neuen Zeitgefasse und die Auswirkungen auf die Kinder und den Unterricht zur Sprache. Eine
besondere Aufmerksamkeit gilt den Meinungen zum Teamteaching und der Zusammenarbeit
der Lehrkréfte im Schulhauskollegium.

Das vierte Kapitel befasst sich mit den Meinungen und Haltungen der Eltern. Gefragt wird nach
generellen Einschéatzungen, etwa nach mdglichen Auswirkungen der Blockzeiten auf die betrof-
fenen Kinder und die Gestaltung des Familienalltags. Von Interesse ist zudem eine mégliche
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Veranderung in der Koordination von Familien- und Erwerbsarbeit. Des Weiteren werden die
bestehende Betreuungssituation und magliche Ausbauwiinsche beleuchtet und die Schnittstelle
Schule-Elternhaus thematisiert.

Die Perspektive der Hortner/innen nimmt das funfte Kapitel auf, das arbeitstechnischen Griinden
seinen Platz in Bericht 2 findet, aus methodischer Perspektive jedoch in Bericht 1 gehort. Die
grundlegenden Problemfelder der Schnittstellen Hort-Schule und Hort-Elternhaus werden an-
gesprochen. Die Nennung von generellen Bediirfnisse aus der Hortperspektive schliesst diesen
Teil des Berichtes.

Das letzte Kapitel fasst die hauptsachlichen Ergebnisse zusammen und beleuchtet die aufge-
deckten Wirkungen und Prozesse unter der erweiterten Perspektive der Schulentwicklung und
Systemsteuerung. Der Bericht schliesst mit dem Entwurf eines integralen Entwicklungshorizon-
tes und Perspektivenwechsels fir die Volksschule.

Den ausgesprochen eiligen Leserinnen und Lesern empfehlen wir, das sechste Kapitel ,,Fazit
und Empfehlungen* als Einstieg zu konsultieren. Fiir eine erweiterte Lektlre bieten sich die
abschnittweise eingefligten Teile ,,Zusammenfassung und Kommentar“ sowie der Rickblick auf
den Bericht 1 an (Kap. 2.4). Wer sich sorgfaltig mit den Ergebnissen auseinander setzen will,
kommt selbstverstandlich um das Lesen der ubrigen Teile nicht herum.
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2. Ausgangslage

2.1  Voraussetzungen

Im Gegensatz zu umliegenden Landern, wo man sich weitherum an einheitliche Zeitgefasse an
den offentlichen Schulen gewdhnt hat und diese noch weiter ausbaut, dauert die Diskussion um
Formen und Modelle klarer Zeitstrukturen in der Schweiz seit vielen Jahren unvermindert an.*
Hierzulande gehdrt die Gestaltung des Vormittagsunterrichts in gleich bleibenden Blockzeiten
zu den dringenden Anliegen der Elternschaft. Widerstand kommt in erster Linie von Seiten der
Lehrkrafte und zum Teil von politischen Kréften. Die Lehrerinnen und Lehrer zeigen sich in der
Regel skeptisch bis ablehnend. Sie befiirchtet eine Qualitatseinbusse infolge allfalliger Beein-
trachtigung des Halbklassenunterrichts sowie die Ubernahme von zusétzlicher Erziehungs- und
Betreuungsarbeit. Als weitere Gegenargumente werden die notwendigen finanziellen Aufwen-
dungen fiir Zusatzlektionen oder neue Raumlichkeiten ins Feld gefuhrt. Jede lokale Diskussion
rund um die Umstellung des Unterrichts auf Blockzeiten sieht sich deshalb mit &hnlichen Grund-
problemen und Gegenargumenten konfrontiert. Trotz mehr oder weniger hdrbaren Einwénden
haben die meisten Kantone der Schweiz in den vergangenen Jahren die Reform der Unterrichts-
zeiten eingeleitet.

Im Kanton Zirich bildete die Einfihrung von Blockzeiten einen zentralen Bestandteil der Volks-
schulreform. Mit §27 des vorgeschlagenen Volksschulgesetzes vom 1. Juli 2002 wéare der Unter-
richt an den Vormittagen einheitlich geregelt worden:

»Der Stundenplan beriicksichtigt in erster Linie die Interessen der Schillerinnen und
Schuler und gewahrleistet einen ununterbrochenen Unterricht oder eine anderweitige
unentgeltliche Betreuung wéhrend des ganzen Vormittags. Die Verordnung bestimmt
den Umfang des Halbklassenunterrichts. Die Gemeinden bieten bei Bedarf weiter ge-
hende Tagesstrukturen an.”

Mit dem ablehnenden Volksentscheid vom November 2002 fehlen dem Anliegen weiterhin die
rechtliche Basis und die notwendige Verbindlichkeit. Generell ist die Akzeptanz von Blockzeiten
in der jlingsten Vergangenheit aber zweifellos gestiegen. Weil mehrheitlich andere Streitpunkte
flr das negative Abstimmungsergebnis verantwortlich sind, wird daraus kaum jemand ein
grundsatzliches Nein gegen geregelte Unterrichtszeiten ableiten. Im Gegenteil, gerade die
Blockzeiten dirften zu den am wenigsten umstrittenen Bestandteilen der Gesetzesvorlage gehort
haben. In der représentativen Erhebung ,,Volksschulakzeptanz 2000“ bezeichneten insgesamt
81% der befragten Zurcher Eltern die Blockzeiten an der Primarschule als ein ,,wichtiges* (60%)
oder ,.eher wichtiges“ (21%) Anliegen (Arnet & Looser, 2001).? Mit gesamthaft 90% Antworten in
den Bereichen ,,wichtig” (77%) und ,,eher wichtig“ (13%) votierten die Eltern von Kindern in Pri-
vatschulen noch deutlicher fir Blockzeiten.

In Anbetracht derart (iberwaltigender Mehrheiten erscheint es mehr als unbefriedigend, dass die
Einfuhrung von Blockzeiten mit der gescheiterten definitiven Verankerung im Volksschulgesetz
nach wie vor der Initiative und dem Willen einzelner Gemeinden uberlassen bleiben muss. Fiir
die vorlaufig nicht absehbare Dauer der jetzigen Situation werden deshalb herkdmmliche Unter-
richtszeiten, dreistindige Morgenbldcke und vierstiindigen Blockzeiten zum Bild unserer
Schullandschaft gehdren. Mindestens ebenso storend wie die ungleichen zeitlichen Bedingun-
gen an den Vormittagen ist dabei aber die je nach Unterrichtsdauer am Morgen abweichende
Zahl schulfreier Nachmittage (s. a. Kap. 2.4).

! Zum Teil sind auch in Deutschland noch Umstellungen im Gange. In Niedersachsen werden zurzeit sog. ,,verlassliche
Grundschulen* (VGS) eingerichtet. Mit Beginn des Schuljahres 2002/2003 sollen 1355 von insgesamt 1870 Grundschulen
als ,,verlassliche Grundschulen* gefiihrt werden. Die restlichen Grundschulen sollen im darauf folgenden Schuljahr
entsprechend umgewandelt werden (siehe dazu etwa: http://www.gs-atens.de/VGS/vgs.html). Mit ,,verlasslich“ sind die
garantierten Zeiten der Schulen gemeint. Die Kinder erhalten z. B. bis 11.50 (1. und 2. Klassen) oder bis 12.50 Uhr Unter-
richt und werden wahrend der Randstunden (ab 7.00 Uhr) betreut. Unterrichtsausfall wird durch die Schule abgedeckt.

2 Ergebnisse auch im WWW unter: http://www.paed.unizh.ch/ppl/volksschulakzeptanz/ergebnisse/ergebnisse_teil3.html
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2.2 Die Zircher Blockzeiten

Auf dem Hintergrund der Ablehnung des Volksschulgesetzes erhalten die mit dem Schuljahr
2001/2002 an der Unterstufe der Stadt Zirich zur Erprobung eingefiihrten Blockzeiten, deren
Rahmenbedingungen durchgehende Vierstundenbldcke fur den Vormittagsunterricht als ver-
bindlich vorgeben, einen besonderen Stellenwert. Wenn es gelingt, die vollen Vormittagsbldcke
auch ohne revidiertes Volksschulgesetz definitiv zu verankern, kann das Vorgehen Zirichs fir
viele andere Stadte und Gemeinden zu einem leitenden Modell werden. Damit erinnert die in
Zirich praktizierte Umsetzung an das Vorgehen der Stadt Basel, wo bereits mit Beginn des
Schuljahres 1995/1996 flachendeckend einheitliche Unterrichtszeiten mit vierstindigen Morgen-
blocken realisiert wurden (siehe dazu auch Kap. 2.5).

221 Chronologie der Ziircher Blockzeitenregelungen

Wie die meisten anderen schulischen Neuerungen haben auch Blockzeiten eine langjahrige
Vorgeschichte. Aus dem Werdegang der neuen Unterrichtszeiten an der Zircher Volksschule
sollen an dieser Stelle lediglich einige wenige Ankerpunkte aufgefihrt werden.?

» ImJahre 1988 wird im Kantonsrat ein Postulat fiir regelméssige und koordinierte Schulzeiten
(Blockzeiten) an der Primarschule eingereicht.

» IndenJahren 1991 und 1992 legt der Erziehungsrat* Rahmenbedingungen fiir die Erprobung
von Blockzeiten an der Unterstufe des Kantons Zirich fest.

+  30. Oktober 1995: Ein Postulat an den Kantonsrat verlangt die Anderung der Rechtsgrundla-
gen flr die Stundenpléne, damit die Einfihrung von koordinierten Schulzeiten an der Volks-
schule erleichtert wird.® Es folgt die Bildung einer Arbeitsgruppe, deren vorgelegtes ,,Modell
Zukunft“ jedoch als zu weitreichend erachtet wird.

« 1. Marz 1995: Im Kantonsrat wird eine Motion betreffend Blockzeiten eingereicht. Sie lautet:
»Der Regierungsrat wird aufgefordert, die gesetzlichen Grundlagen auszuarbeiten, damit die
Gemeinden dazu verpflichtet werden, Blockzeiten in der Volksschule einzufiihren.“®

» Januar 2000: Im Hinblick auf die im neuen Volksschulgesetz definitiv verankerte Regelung
verléangert der Bildungsrat die Versuchsphase und schafft damit die Voraussetzung fir weite-
re bzw. fir die Weiterfihrung laufender Blockzeitenprojekte im Kanton.

e 21. August 2000: Die Vorsteherin des Schul- und Sportdepartements beantragt beim Kanton,
ab dem Schuljahr 2001/2002 auf Stadtgebiet flichendeckend Blockzeiten mit einem vierstiin-
digen Morgenblock in einer zweijéhrigen Projektphase erproben zu dirfen.

» 31. Oktober 2000: Der Bildungsrat bewilligt der Stadt Zirich die Erprobung der neuen Unter-
richtszeiten an der Unterstufe und verlangt bis Ende Schuljahr 2002/2003 einen Erfahrungs-
bericht.

» April 2001: Die Schweizerische Volkspartei SVP kiindigt an, gegen den Gemeinderatsbe-
schluss zur Einfilhrung von Blockzeiten das Referendum zu ergreifen.” Als Folge der dadurch
entstandenen Ungewissheit werden die Vorbereitungsarbeiten in den Schulhdusern einge-
stellt oder verzégert.

® Eine Ubersicht dazu findet sich z. B. in: Reformjournal Nr. 4 (Mai 2000). Informationen zur Ziircher Volksschulreform.
Bildungsdirektion des Kantons Zirich: http://www.bildungsdirektion.ch/download/reformjournal4.pdf

4 Erziehungsratsbeschliisse vom 26.3.91 und 11.2.92

% Postulat (SP): Volltext im WWW unter: http://kantonsrat.zueri.ch/task/geko/k95/gk95279.htm

® Der Vorstoss (Griine) war wie folgt begriindet: ,Blockzeiten entsprechen dem Bediirfnis eines Grossteils der heutigen
Eltern und Kinder. Wahrend andere L&nder und Kantone seit Jahren verschiedene Modelle fiir Blockzeiten anwenden,
tragen unsere Stundenpléne noch immer die Handschrift langst vergangener Zeiten. Sie gehen von einer traditionellen
Rollenteilung aus, in der die Frau zu 100% Hausfrau und Mutter ist. Dieses idealisierte Bild entspricht langst nicht mehr
der Wirklichkeit. Die heutige Stundenplangestaltung erlaubt keine geregelte Arbeitszeit fir Mdtter und Vater. Verschie-
dene Elterngruppen und Vereine haben bereits diverse Blockzeitenmodelle ausgearbeitet. Es sind dies Modelle mit
integriertem Mittagstisch oder Hort oder Kursangeboten nach dem offiziellen Schulschluss um friihestens 13.00 Uhr. Die
Schulgemeinden sollen aus der breiten Palette von Modellen dasjenige auswahlen kdnnen, das ihnen am meisten zu-
sagt.“ Siehe WWW: http://kantonsrat.zueri.ch/task/geko/k99/doc/dk99067.htm

"Vgl. NZZ vom 11.04.01
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e Mai 2001: Ein erneuter Beschluss der SVP sieht nun doch vor, das Referendum gegen die
Blockzeiten an der Unterstufe der Stadtziircher Volksschule fallen zu lassen. Damit kénnen
die Vorbereitungsarbeiten vollumfanglich in Angriff genommen werden.?

* August 2001: Das erste Jahr Schule mit den neuen Unterrichtszeiten an der Unterstufe der
Stadt Zirich beginnt.

e August 2002: Beginn des zweiten Jahres Schule mit Blockzeiten.

e 24. November 2002: Ablehnung des Volksschulgesetzes durch die Stimmberechtigten des
Kantons Ziirich. Das Gesetz héatte unter anderem die im Kanton geplante Einfilhrung der
Blockzeiten ab 2003/2004 ermdglicht.

Zum Zeitpunkt dieser Berichtlegung scheinen die in der Stadt Zirich eingefiihrten Blockzeiten in
der jetzigen Form nicht direkt gefahrdet. Wie und wann jedoch endgliltige Regelungen und
rechtliche Verankerungen auf Kantonsebene Gestalt annehmen werden, ist zum gegenwartigen
Zeitpunkt nicht bekannt.

222 Die drei Eckpfeiler und die vier Modellvarianten

Um den lokalen Besonderheiten der einzelnen Schulkreise und Schulhduser bei der Umsetzung
besser Rechnung tragen zu kénnen, verlangten die Projektvorgaben zum Ziircher Blockzeiten-
versuch von den ausfiihrenden Schulen nicht die Umsetzung eines einheitlichen Modells, son-
dern legte mit den drei Eckpfeilern Prasenzzeit, Betreuung, Finanzen lediglich verbindliche
Rahmenbedingungen fest.

* Présenzzeit: Die Schule bietet den Schillerinnen und Schilern von Montag bis Freitag jeden
Morgen wahrend vier Unterrichtslektionen (8.20 bis 11.55 Uhr) oder ubernimmt die Betreu-
ung wéhrend der Randstunden. Zusammen mit dem Halbklassenunterricht an mindestens
zwei Nachmittagen erhoht sich damit die wochentliche Pflichtstundenzahl fir Kinder der 1.
und 2. Klassen um zwei Lektionen auf 22. Im 3. Schuljahr reduziert sich die Zahl der Pflicht-
stunden von 25 auf 24 Lektionen.

» Betreuung: Die einzelnen Schulen sind befugt, die Art der Betreuung der Kinder an den
Vormittagen je nach personellen und raumlichen Mdglichkeiten selber zu bestimmen.

» Finanzen: Um einer Reduktion der von den Lehrkraften bevorzugten Halbklassenstunden
entgegenzuwirken (bedingt durch die gleichzeitige Anwesenheit aller Schilerinnen und
Schuler einer Klasse an den Vormittagen), erhalten alle Unterstufenklassenziige (1. bis 3.
Klassen) ein zusétzliches Stundenkontingent von 11 Lektionen. Die Zusatzlektionen kénnen
entweder fUr weitere Unterrichtsstunden mit Klassenteilung, fir Teamteaching oder fiir
Betreuung eingesetzt werden. Fir die Eltern erwachsen keine zusatzlichen Kosten. Eine
Ausnahme bilden Betreuungsangebote, die ausserhalb der vierstindigen Vormittagsblécke
liegen (z. B. Morgen- oder Mittagstisch, Betreuung an Nachmittagen).

Die vier vom Schul- und Sportdepartement vorgestellten Stundenplanmodelle a) Teamteaching,
b) Teamteaching und Fachlehrkraft, c) Betreuung und Fachlehrkraft und d) Betreuung zeigten
den Schulen mogliche, aber nicht als verbindlich erklarte Umsetzungen auf.’

Teamteaching: Dieses Modell schlagt vor, die aus dem Zusatzkontingent erhaltenen Lekti-
onen fiir den gleichzeitigen Teamunterricht von zwei Lehrkréften einzusetzen. Je nach
Raumangebot kann der Unterricht auch in zwei Klassenzimmern getrennt erfolgen. Wesent-
lich an dieser Modellvorgabe ist der Umstand, dass die veranderte zeitliche Struktur hier
dazu verwendet wird, eine padagogische Neuerung einzufithren.

8vgl. NZZ vom 03.05.01

® Erlauterungen dazu in ZLV-Magazin 10/11-01, S. 8-13.

1 Der Begriff Teamteaching sollte zwar ausschliesslich fiir diesen gemeinsam durchgefiihrten (und gemeinsam geplan-
ten) Unterricht vorbehalten bleiben. Es scheint allerdings teilweise tiblich zu sein, die 11 Zusatzstunden des Blockzeiten-
kontingents unabh&ngig von ihrer Verwendung als ,, Teamteachingstunden® zu bezeichnen.

Pédagogisches Institut der Universitét Zirich, Februar 2003



+  Teamteaching und Fachlehrkraft: In Ubereinstimmung mit dem ersten Modell sieht diese
Variante ebenfalls Teamteaching im engeren Sinne vor, bei dem zwei Lehrpersonen eine
Klasse gleichzeitig unterrichten. Ergédnzend wird hier aber vorgeschlagen, fir bestimmte
Unterrichtsinhalte (z. B. Biblische Geschichte oder Turnen) zwei Halbklassen verschiedener
Klassenzuge zusammenzulegen, evtl. sogar zu jahrgangsgemischten Unterrichtsgruppen.
Auf diese Weise kdnnen die Stunden aus dem Zusatzkontingent innerhalb des Schulhauses
besonders effizient dazu eingesetzt werden, die Zahl der Klassenteilungen zu erhdhen.

»  Betreuung und Fachlehrkraft: Nach diesem Modell geschieht die Klassenteilung durch die
abwechselnde Betreuung einer Halbklasse wahrend der Randstunden (Montag 10.15 bis
11.55 Uhr: Abteilung A Betreuung, Abteilung B Unterricht; Dienstag: Abteilung A Unterricht,
Abteilung B Betreuung). Die Zusatzlehrkraft unterrichtet Fachstunden (Handarbeit), die
Klassenlehrkraft Turnen und Biblische Geschichte. Die reduzierte Zahl der Betreuungsstun-
den bzw. die Kombination mit der Fachlehrkraft bringt es mit sich, dass bei dieser Variante
auch die Kinder der 3. Klassen noch an zwei Nachmittagen pro Woche schulfrei haben.

. Betreuung: Die Variante ,,Betreuung” geht vom herkémmlichen Stundenplan aus. Die einzi-
ge Anderung besteht darin, dass fiir die Halbklassen wéhrend der unterrichtsfreien Rand-
stunden (ab 8.20 und bis 11.55 Uhr) von der Schule eine kostenlose Betreuung angeboten
wird. Die Praxis dieses Modells hat gezeigt, dass das Betreuungsangebot in gewissen
Schulhdusern nur vereinzelt genutzt wird. Anders gesagt, in einzelnen Schulhdusern der
Stadt existieren faktisch keine Blockzeiten." Der Nachteil des herkémmlichen Stundenplans
gegenuber der neuen Zeitstruktur liegt besonders darin, dass Kinder in 3. Klassen nur einen
einzigen schulfreien Nachmittag erhalten.*

2.3 Ziele und Ablauf der Evaluation

Die Evaluation der neuen Unterrichtszeiten durch das Padagogische Institut der Universitat Zi-

rich, welche einen Bericht 1 (Oktober 2002) und einen Bericht 2 (Ende Februar 2003) beinhaltet,
liefert die Grundlage fur den vom Bildungsrat von der Stadt Zirich verlangten Erfahrungsbericht
zur zweijahrigen Erprobungsphase.*®

2.3.1  Die hauptséchlichen Ziele der Evaluation

Im Zusammenhang mit der Erprobung der neuen Unterrichtszeiten stellten sich einige sowohl
praxisrelevante wie auch schulentwicklungstheoretisch interessante Fragen. Angesichts der
relativ offenen Rahmenbedingungen und den lokal unterschiedlichen Umsetzungen in den ein-
zelnen Schulkreisen und Schulhdusern der Stadt stand nicht zuletzt auch die Frage nach der
Steuerung bzw. der Steuerbarkeit von Veranderungsprozessen im ¢ffentlichen Bildungswesen
zur Diskussion. Eine sorgféltige Evaluation, die sich auf eine moglichst breite und damit verlass-
liche Datenbasis stitzt (v.a. Lehrkréfte, Eltern), drangte sich deshalb auf.

Der Evaluationsentwurf stellte folgende Hauptinteressen (Evaluationsziele) in den Vordergrund:
» Beurteilung der Startbedingungen (Vorbereitung, Umsetzung)

»  Beurteilung der Stundenplanmodelle und damit korrespondierender struktureller, perso-
neller und padagogischer Aspekte im Urteil von Lehrkraften und Eltern

» Die Akzeptanz der neuen Unterrichtsorganisation (Lehrpersonen, Eltern)

» Die Auswirkungen der neuen Unterrichtsorganisation (Lehrerschaft, Unterricht, Situation der
Eltern usw.)

Erste Evaluationsphase: In einem ersten Schritt lag der Schwerpunkt bei der Erhebung von Er-
fahrungen im Zusammenhang mit der Projekteinfiihrung und der ersten Projektphase (Prozess-

% Ein Umstand, der friih fur Schlagzeilen wie ,,Keine Lust auf Blockzeiten* sorgte (Tages-Anzeiger vom 23. Juni 2001).
2 Siehe dazu auch das Fazit aus dem Bericht 1 weiter unten.
B Beschluss des Bildungsrates vom 31. Oktober 2000
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merkmale). Die gewéahlte Methode beinhaltete — neben der Aufarbeitung der vorliegenden Do-
kumente — problemzentrierte offene Interviews mit Personen der verschiedenen betroffenen
Gruppen (Prasidentinnen/Prasidenten der Kreisschulpflegen, ausgewahlte Lehrkréfte, Hort-
ner/innen, Eltern).*

Bericht 1: Der im Oktober 2002 eingereichte (interne) Bericht 1 fasste die auf den Interviews
beruhenden ersten Ergebnisse zusammen.

Weiterfiihrung: Die so erarbeitete Datenbasis diente im weiteren Vorgehen der Erarbeitung
standardisierter Befragungsinstrumente, welche die Vertiefung und die reprasentative Erfas-
sung von Erfahrungen und Wirkungen zum Ziel hatten. Ausgesuchte Inhaltsbereiche (Fragen der
Organisation, Belastungen und Entlastungen, Zusammenarbeit im Kollegium, grundsétzliche
Haltungen und Meinungen usw.) wurden mit den Dokumenten (Fragebogen, Berichte) zur Eva-
luation der Blockzeiten Basel-Stadt abgestimmt, um direkte Vergleiche mit den Erfahrungen in
Basel zu ermdglichen (siehe dazu Kap. 2.5).

¥ Eine Auswahl einzelner Schulklassen wurde im Winter 2002 speziell im Zusammenhang mit Teamteaching untersucht.
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232

Chronologie der Evaluation (April 2002 bis Februar 2003)

Die folgende Aufstellung zeigt den Ablauf der Evaluation im Uberblick:

Zeitpunkt Vorphase
2002
22. Februar Einreichung der Offerte an das Schul- und Sportdepartement (SSD)
13. Mérz Zusage durch das SSD
02. April Orientierungssitzung mit den Verantwortlichen des SSD
und Vertretung der Bildungsdirektion
Erste Evaluationsphase (Top-Down)
April Vorbereitung der Interviews mit den Présidentinnen/Prasidenten der Kreisschulpflegen
Mai Durchfiihrung der Interviews, Transkription der Interviews, Datenerfassung in zentraler Datenbank
zur Paraphrasierung und Generalisierung der Aussagen
Zweite Evaluationsphase (Felderfahrung)
Lehrpersonen Eltern
Juni Vorbereitung und Ausfiihrung der Interviews mit | Erarbeitung eines Interviewleitfadens fiir die
Lehrpersonen aus allen Schulkreisen: Telefoninterviews mit Eltern
. Waidberg: 1 (Milchbuck)
. Uto: 1 (Buel)
. Schwamendingen: 2 (Saatlen, Auzelg)
. Glattal: 2 (Kolbenacker, Holunderweg)
. Limmattal: 2 (Aemtler A, Kornhaus)
. Zurichberg: 2 (llgen A, Langmatt)
. Letzi: 2 (Chriesiweg, Triemli C)
Juli . Transkription und Analyse der Inter- . Durchfiihrung von 13 Telefoninterviews mit
views. Eltern von Kindern der Unterstufe
. Qualitative Datenanalyse . Transkription der Interviews, Eingabe in
. Generieren der Fragebogenitems. zentrale Datenbank
Aug./Sept. Planen und Erstellen des Berichtes 1
Aug./Sept. Erarbeitung des standardisierten Befragungsin- | « Qualitative Datenanalyse der Telefoninter-

strumentes fir die Lehrpersonen

views. Generieren der Fragebogenitems
fur die Elternbefragung

. Versand einer Elternorientierung an die
Lehrpersonen von 62 Klassen

. Lieferung von Adressen sowie Angabe der
Kommunikationssprache der Eltern durch
die 62 Lehrpersonen

. 1. Pretest des Fragebogens und Uberar-
beitung

. 2. Pretest des Elternfragebogens und
erneute Uberarbeitung

Ende September

Pretests und Diskussion des Fragebogens mit 7
Lehrpersonen aus verschiedenen Schulkreisen

Verfassen des Berichtteils ,Die Sicht der
Eltern“ fur den Bericht 1 zuhanden des
Schul- und Sportdepartements

. Fortlaufendes Erfassen der Elternadres-
sen in zentraler Adressdatenbank

26. Sept.—3. Okt.

. Uberarbeitung/Anpassung des Frage-
bogens

. Versand eines Informationsschreibens an
alle Blockzeitenverantwortlichen zur Wei-
terleitung an samtliche Unterstufenlehr-
personen (inkl. Zusatzlehrkrafte)

Sitzung mit SSD (Vorstellen der aktuellen
Fassung des Fragebogens / Absprache bezlg-
lich Versand / Absprache beziglich Begleitbrief
des Schulamtes und Ubersetzung des Frage-
bogens)

2. Oktober

Begutachtung des Fragebogens und Bewiilli-
gung zum Druck durch Herrn Enz, SSD

4.-10. Oktober

Druck des Fragebogens

Lektorat

Bericht 1

Beginn der Erhebungsphase

standardisierte Befragungen)

14. Oktober Versand der Fragebogen an alle Unterstufen- . Alle 1087 Elternadressen erfasst
lehrpersonen, die im Rahmen der Blockzeiten . Grafische Uberarbeitung des Fragebo-
unterrichten (personlich adressiert gemass gens, Ubersetzung
Liste des SSD) + _ (Albanisch, Serbokroatisch, Tiirkisch)

31. Oktober Abgabe des Berichts 1 zuhanden des Schul- und Sportdepartements

29. Oktober Dankes- und Mahnschreiben an die Blockzei- Vorbereitung des Fragebogenversands an die
tenverantwortlichen zur Verteilung an samtliche | ausgewahlten Eltern
Unterstufenlehrpersonen (inkl. Zusatzlehrkréfte)

4. November Riicksendetermin fur die Fragebogen . Direktversand der Elternfragebogen an die

ausgewahlten 932 Eltern
. Fortlaufende Datenerfassung der einge-
sandten Elternfragebogen

11. November

Verlangerter Riicksendetermin fur die Fragebo-
gen

Versand an die Lehrpersonen: Erinnerungs-
und Dankesschreiben zuhanden der Eltern der
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Schiiler/innen

4.-29. November

Dateneingabe

24. November

Kantonale Volksabstimmung tiber Anderung der Kantonsverfassung, Volksschulgesetz und Bil-
dungsgesetz (Volksschulreform):

Ablehnung der Gesetzesanderungen durch den Kanton, Annahme der Gesetzesanderungen
durch die Stadt Zirich

29. Nov.—4. Dez.

Kontrolle und Bereinigung des Datensatzes Erinnerungsschreiben (Direktversand) an Eltern
von Klassen mit geringem Rucklauf, Verlange-
rung der Ricklauffrist bis 10. Dezember.

Dezember Planen und Erstellen des Berichtes 2
2003
Januar Auswertungsarbeiten

Mitte Februar

Lektorat Bericht 2, Uberarbeitung

Ende Februar

Abgabe des Berichtes 2 zuhanden des Schul- und Sportdepartements

Marz—April

Information der Lehrpersonen
Prasentation der Ergebnisse im Internet
Ende der Evaluationsauftrages
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2.4 Rickblick auf den Bericht 1

Beim folgenden Kapitelteil handelt es sich um Ausziige aus dem Bericht 1. Die zusammenge-
fassten generellen Folgerungen der ersten Evaluationsrunde werden hier noch einmal wieder-
gegeben und mit Hilfe der eruierten Problemkreise, welche in die standardisierten Befragungen
eingeflossen sind, konkretisiert.

24.1  Die allgemeinen Folgerungen des Berichts 1 im Uberblick

Die erste Erhebungsphase, welche den Erfahrungsraum der Beteiligten einkreiste, zeigt auf,
dass die eingefliihrten echten Blockzeiten bzw. neuen Unterrichtszeiten an der Unterstufe der
Stadt Zurich grundsatzlich auf eine breite Akzeptanz stossen. Die Mehrheit der interviewten
Kreisschulpflegeprasident/innen, der Lehrer/innen wie auch der Eltern halten Blockzeiten fir
eine noétige und wichtige Anpassung der schulischen Strukturen an gesellschaftliche Bedirfnis-
se und Veranderungen und begriissen diese. Die meisten der Befragten vertreten aber auch die
Ansicht, dass mit Einfuhrung der neuen zeitlichen Strukturen lediglich ein erster richtiger und
wichtiger Schritt getan wurde, dem weitere folgen missen.

Als positive und negative Ergebnisse der Befragungen sind insbesondere zu nennen:

» Eswird festgehalten, dass sich der zu Beginn der Einfiihrung bestehende Widerstand und
die gedusserte Skepsis aus unterschiedlichen Kreisen mehrheitlich gelegt hat.

» Allgemein kann gesagt werden, dass die zur Verfligung stehenden 11 zusétzlichen Lektionen
pro Klassenzug in diesem Rahmen grundsétzlich sinnvolle Lésungen ermdglichten. Dies
wird mehrheitlich begrusst.

» Seitens der Kreisschulpflegen wird darauf hingewiesen, dass das Projektmanagement und
die politische Situation (drohendes Referendum) in der Umsetzungsphase zu einigen prob-
lematischen Aspekten gefihrt haben. Ein verstarkter administrativer Aufwand, Engpésse und
Hektik in der Personalplanung beispielsweise waren die Folge. Auch die Lehrkrafte kriti-
sierten die eng begrenzten Zeitressourcen.

» Die Verlasslichkeit der Schule hat eine hohe Prioritat und wird durch unterschiedliche Mass-
nahmen angestrebt. Dennoch ergeben sich etwa bei unvorhergesehenen Ausféllen von
Lehrpersonen Probleme. Die Lehrpersonen gewéhrleisten in den meisten Féllen die Betreu-
ung durch Spetten. Verlangt wird jedoch eine einheitliche Regelung, die es erlauben wirde,
bereits vom ersten Tag der Abwesenheit an ein Kurzvikariat einzurichten. Zudem muss die
Zusammenarbeit mit den Horten klar geregelt werden.

» Die Suche und die Auswahl der Zusatzlehrkrafte wird ebenfalls diskutiert. Eine erfolgreiche
Zusammenarbeit hangt wesentlich mit gemeinsamen péadagogischen Grundhaltungen zu-
sammen. Zudem bestehen die Bemiihungen, diese Lehrpersonen durch ein méglichst hohes
Pensum an ein Schulhaus zu binden. Damit wird eine verbesserte Integration, ein positives
Schulhausklima und die Kontinuitét in den Kollegien angestrebt. Die Qualitét der Schule wird
dadurch gewinnen.

» Die Rolle der Zusatzlehrkrafte ist in der Wahrnehmung der befragten Gruppen wenig deut-
lich definiert. Ein Pflichtenheft kénnte dabei in vielen Féllen Klarheit verschaffen, eine ge-
rechtere Entldhnung die Ungleichheit zwischen Regellehrkraft und Zusatzlehrkraft aufheben
(zusatzliche Besprechungsstunde). Dieses Pflichtenheft muss fir alle Lehrkréafte verbindlich
und einheitlich sein. Dadurch kann eine wesentliche Steuerungsfunktion durch das SSD -
bernommen werden.

» Inverschiedenen Beziigen werden Ressourcenfragen angesprochen. Dies betrifft das Raum-
angebot, die Weiterbildung der Lehrkréfte, die Reduktion der Klassengréssen und die Be-
reitstellung von Lehrmitteln. Fiir die Befragten ist klar, dass die weitere Umsetzung der neu-
en Unterrichtszeiten Folgekosten nach sich ziehen wird.

* Alle befragten Gruppen nehmen wabhr, dass die gegebene Facherstruktur den Blockzeiten-
Schulalltag erschwert. Alle beteiligten Kreise fordern deshalb die Einfuhrung der obligatori-
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schen und damit unentgeltlichen MEZ-Lektionen® sowie den obligatorischen Handarbeits-
unterricht. Eine Beruhigung und vereinfachte Koordination des Stundenplanes wird dadurch
erwartet. Zudem wird mit einer Vereinfachung der Hortbetreuung gerechnet, wenn Kinder
nicht mehr nur fiir einige wenige Stunden betreut werden missen.

» Eine Folge des grossziigigen gestalterischen Freiraumes ist, dass das vom Schul- und
Sportdepartement propagierte (aber nicht als verpflichtend erklarte) Teamteaching® langst
nicht zur hauptséchlich angewendeten Blockzeitenldsung mutierte, ja zum Teil génzlich ig-
noriert wurde. Die Einfihrung von Blockzeiten bedeutet damit langst nicht in allen Féllen die
Nutzung neuer padagogischer Mdglichkeiten. Vielen Lehrkraften lag die Erhaltung des her-
kdmmlichen Halbklassenunterrichts aus unterschiedlichen Griinden néher als der Schritt zur
Teamarbeit (gemeinsam geplanter und gemeinsam durchgefiihrter Unterricht). Die Zusam-
menarbeit im Schulalltag muss gelernt werden, hier zeigt sich ein wesentlicher Handlungs-
bedarf seitens der Lehrkréfte, aber auch seitens der Kreisschulpflegen. Letztere méchten
das Teamteaching attraktiver machen und diese kooperative Unterrichtsform férdern. Dies
bedeutet, dass Lehrpersonen dementsprechend aus- und weitergebildet werden miissen.
Die erforderlichen Ressourcen miissen bereitgestellt werden.

24.2  Spezifische Problemkreise aus der Perspektive der Lehrkrafte

Grundsitzlich halten die meisten der befragten Lehrerinnen und Lehrer'’ die Blockzeiten fiir
eine richtige und wichtige Anpassung der Schule an gesellschaftliche Verdnderungen. Diese
positive Grundhaltung, die bei einer Mehrheit der Lehrkrafte ausgemacht wird, darf nicht dar-
Uber hinwegtauschen, dass auf verschiedenen Ebenen Probleme bestehen, die in absehbarer
Zeit angegangen und geldst werden missen. Als zwei zentrale Problemfelder kdnnen hier noch
einmal genannt werden:

* Qualitdt der Zusammenarbeit: Es hat sich gezeigt, dass eine erfolgreiche Umsetzung des
gewabhlten Blockzeitenmodells in einem engen Zusammenhang mit der Qualitat der Zusam-
menarbeit mit den Zusatz- und Fachlehrkréften steht. Wird die Zusammenarbeit als anregend
und angenehm beschrieben, fallt auch die Gesamtbeurteilung des Blockzeitenmodells posi-
tiv aus. Bestehen umgekehrt Unklarheiten oder Unstimmigkeiten im Hinblick auf die Inhalte
oder die Organisation des Unterrichts, sind wesentlich kritischere Stimmen zu vernehmen.

e Zusatzaufwand: Die Umsetzung der neuen Unterrichtszeiten kann mit erheblichem zusétzli-
chem Aufwand fur die Lehrkréfte verbunden sein. Wie vor diesem Hintergrund die Imple-
mentierung weiterer Reformprojekte erfolgen soll, war zum Zeitpunkt der Befragungen fir
viele Lehrpersonen nur schwer vorstellbar. Dabei standen die Bedenken keineswegs mit ei-
ner grundsétzlichen Reformfeindlichkeit in Beziehung, sondern mit der Frage, ob und wie
die Menge der Veranderungen zu bewéltigen ist.®

% MEZ: Musikalische Elementarerziehung Zirich (siehe: http://www.stzh.ch/ssd/sch_volk_zusatz.html ). Zur aktuellen
Diskussion: http://www.stzh.ch/mm/mm_allg/medien_ssd_musik_in_der_schule.htm

6 Gemeint ist hier Teamteaching im engeren Sinne (zwei Lehrpersonen unterrichten eine Klasse gleichzeitig).

¥ Evaluationsvorbereitung: Halbstandardisierte, problemzentrierte Interviews mit 10 Lehrpersonen aus allen Schulkrei-
sen und dem Prasidenten der Unterstufenkonferenz (gesamthaft 12 Stunden Interview).

8 Was die angestrebten Reformprojekte betrifft, hat die Ablehnung des Volksschulgesetzes im November 2002 bekannt-
lich eine vollig neue Situation geschaffen.
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Insgesamt ergab die Analyse der Interviews fiir die standardisierte Gesamtbefragung der Unter-
stufenlehrkréfte folgende Problemfelder:

Vorbereitungsphase
und Implementierung

Modellvariante Auswirkungen auf die Lehrperson

Teamteaching Paral-

lelisierung Auswirkungen auf die Schiler/innen

Generelle Probleme ) Beziehung Lehrer/in-Schiiler/in
Unterricht und Lernen Unterrichtsgestaltung

Raumangebot i i Sozialverhalten der Kinder
MEZ Lernzielerreichung

Lernverhalten der Kinder

T Zusammenarbeit (Tandem, Kollegium)
Arbeitssituation

Belastung, Berufszufriedenheit

Abb. 2.1: Grundsatzliche Problemfelder furr die standardisierte Befragung der Lehrkrafte

243  Spezifische Problemkreise aus der Perspektive der Eltern

Die Grundstimmung der befragten Eltern®® gegeniiber den Blockzeiten ist ausgesprochen posi-
tiv. Die Schulausfélle werden als ein weiterhin bestehendes Problem bezeichnet.

Besonders erwéhnt wird die beruhigende Wirkung durch die geregelten, einheitlichen
Vormittagsblocke auf den Tagesablauf der Kinder wie auch der Eltern. Andere generelle
Verbesserungen durch die neuen Unterrichtszeiten sehen die Eltern durch die Verlangerung der
Schulprasenz ihrer Kinder wéhrend der Vormittage. Die kinderfreie Zeit ermdglicht die
Aufnahme und Ausiibung einer teilzeitlichen Berufstétigkeit oder bringt Verbesserungen fiir die
Haus- und Familienarbeit. Das Platzangebot im Tageshort und am Mittagstisch wird durch die
Eltern allerdings als wenig befriedigend eingeschétzt. Gerade Eltern, die das Angebot nur an
einzelnen Tagen nutzen mochten, finden kaum Betreuungsplatze.

Mehrheitlich als Gewinn wird die Erhéhung der schulfreien Nachmittage gewertet, die einerseits
fir gemeinsame Freizeitaktivitaten der Eltern mit ihren Kindern und andererseits fir vermehrte
und langere Kontakte zu Spiel- und Klassenkamerad/innen genutzt werden.

Eine grosse Mehrheit der Eltern schatzt die Haltung der Lehrpersonen gegeniiber den neuen
Unterrichtszeiten als positiv ein. Die Eltern glauben, einen Einstellungswandel bei den
Lehrpersonen feststellen zu kénnen. Anfangliche Bedenken wegen Uberforderung der Kinder
oder Angst vor Umstellungen haben durch die abnehmenden Schwierigkeiten zu einer heute
durchwegs positiven oder weitgehend positiven Haltung der Lehrpersonen gefihrt. Die Eltern
betonen das grosse Engagement und die zielstrebige, pragmatische Umsetzung der
Projektvorgaben durch die Lehrpersonen trotz Organisationsaufwand und teilweise
vorhandenen Raumproblemen.

Nach den Aussagen der Interviewten Personen hdren sie auch durchwegs positive
Rickmeldungen bezuglich Blockzeiteneinfihrung in Gesprachen mit anderen Eltern. Auch hier
stellen sie einen Einstellungswandel wéhrend des Schuljahres fest. Die anfangliche Skepsis
innerhalb der Elternschaft legte sich. Auch die Angste vor iiberméssiger Belastung der Kinder
der 1. Klasse, hervorgerufen durch die langen Unterrichtsblécke wahrend der Vormittage,
schwéchten sich durch die konkreten Erfahrungen ab.

¥ Evaluationsvorbereitung: Telefoninterviews mit 13 Eltern aus allen Klassenstufen (gesamthaft 6 Stunden Interview).
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Insgesamt ergab die Analyse der Interviews fur die standardisierte Gesamtbefragung der Eltern
die folgenden hauptséachlichen Problemfelder:

Einflussnahme und Entscheidungsfindung

(Information durch die Schule im Zusammenhang mit der
Einfiihrung, Modellwahl und Folgen)

Schulfreie Nachmittage, gemeinsame Freizeit

Schule — Elternhaus

Betreuung der Kinder: Schulausfélle, Hortangebot, Mit-

. isch, fan iten, pri N rk
Generelle Probleme in den tagstisch, Auffangzeiten, privates Netzwe

Bereichen Kind, Familie und
Schule

Auswirkungen auf den Familienalltag
Maogliche Auswirkungen der Vierstundenbldcke auf Kin-
der der 1. Klasse

Wahrnehmung der Unterrichtsqualitat
Beschrankung auf Unterstufenkinder

Verbesserung von Information und Kommunikation
Ausbau der Betreuung tber Mittag

Auffangzeiten, Tagesschulstruktur, Aufgabenbetreuung
Erweiterung der Blockzeiten auf die Mittelstufe
(Kostenlose) Intergration der MEZ, Handarbeit (1. KI.)

Entwicklungsbedarf

Abb. 2.2: Grundsatzliche Problemfelder fiir die standardisierte Befragung der Eltern

2.4.4  Die Unterrichtsorganisation

Eine im Juni 2002 durchgefiihrte Befragung der Blockzeitenverantwortlichen der Primarschulhdu-
ser der Stadt Zirich erfasste die Organisationstypen des Stundenplans an allen Unter-
stufenklassen (Ganz- und Halblklassenstunden, Teamteaching, Parallelisierung mit Fachlehr-
kraft, Betreuungsstunden) im Rahmen des Pflichtpensums der Kinder.?’

2.4.4.1 Varianten mit herkdmmlichem Stundenplan

Die Eckpfeiler zur Umsetzung der Blockzeiten waren absichtlich so angelegt, dass die Schul-
kreise und die einzelnen Schulhduser einen grossen Handlungsspielraum zur Verfiigung hatten.
Grundsatzlich stand es den Schulhdusern frei, das pro Unterstufenklassenzug zur Verfigung
stehende Kontingent von 11 zusétzlichen Stunden auf die Stufen und Anwendungsformen zu
verteilen. Das fuhrte zu schulhaus- und klassenspezifischen Umsetzungen und zu einer Vielfalt
von Stundenplanmodellen im Stadtgebiet (vgl. Bericht 1). Der Variantenreichtum mag bis zu
einem gewissen Grad als kreative Anpassung an lokale Besonderheiten zu verstehen sein; er
wird aber an einigen Punkten auch fragwirdig:

* Mit der Einfuhrung der vierstindigen Morgenbldcke war eine Verédnderung der Pflicht-
lektionen der Schilerinnen und Schiler verbunden. Fir die 1. Klasse ergab sich eine Erhé-
hung von 19 auf 22 und fur die 3. Klasse eine Reduktion von 25 auf 24 Lektionen. Fir das 2.
Schuljahr blieben die bisher 22 Lektionen giiltig. Die Variantenfreiheit fuhrte aber de facto zu
einer unterschiedlichen Ausgestaltung der Schulpflicht. So gelten in Schulhdusern mit einem
reinen Betreuungsmodell (herkdmmlicher Stundenplan plus Betreuung in Randstunden) fiir
die 1. Klasse nach wie vor 19 und die 3. Klasse 25 Pflichtlektionen.

» Der herkdémmliche Stundenplan (Betreuungsmodell) bedeutet im Unterschied zur Lésung
mit vierstiindigen Unterrichtsbldcken eine reduzierte Zahl schulfreier Nachmittage, was ei-
ner fragwurdigen Ungleichbehandlung auf der Unterstufe der Volksschule entspricht. Fur
Kinder der 3. Klasse spielt es sehr wohl eine Rolle, ob sie an einem einzigen Nachmittag
schulfrei haben (3. Klasse Leimbach) oder an drei Nachmittagen (3. Klasse Bachtobel). Die

2 Insgesamt konnten die Angaben zu 395 Regelklassen der ersten (132), zweiten (133) und dritten (130) Klassenstufe
zusammengetragen werden. Bei 348 der 395 Regelklassen handelt es sich um Einzelklassen.
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ausgedehntere schulische Belastung ist zweifellos ein Aspekt der Lebensqualitéat der Kinder
—und sie pragt den Charakter der Schulpflicht erheblich. Es wére nicht erstaunlich, wenn ei-
ne derart breite Variation im Anforderungsprofil der Schulhduser bei den Eltern letztendlich
den Ruf nach der freien Schulwahl verstéarken wiirde.

2.4.42  Anteil der Ganzklassenstunden am Pflichtpensum

In den Diskussionen um Blockzeiten auf der Unterstufe gehdort die gefiirchtete Einbusse bei den
Halbklassenstunden zu den haufigsten Gegenargumenten der Lehrerschatft. In der traditionellen
Unterrichtsorganisation mit herkdmmlichem Stundenplan ist der Halbklassenunterricht mit der
typischen Klassenteilung (zeitverschobener Unterricht in zwei Abteilungen) ein Privileg des 1.
und des 2. Schuljahres.

B % Ganzklassenstunden @ Klassengrosse

Ohne Betreuungsstunden 0 10 20 30 40 50 60 70

18,4

1. Klassen (98) ——
2. Klassen (108) 19,4 —
3. Klassen (110) 19,6
Mit Betreuungsstunden n-
1. Klassen (15) 18,5 ——
2. Klassen (10) 18,1 —

3. Klassen (7)

Abb. 2.3: Prozentualer Anteil der Ganzklassenstunden am Wochenpensum der Kinder

Die Ganzklassenstunden machen in den beiden ersten Schuljahren jeweils nur rund ein Drittel
des Wochenpensums der Kinder aus. Ab der 3. Klasse nimmt hingegen der Ganzklassenunter-
richt massiv zu und erstreckt sich nun auf mindestens 60% des Gesamtpensums. Mit der Bereit-
stellung von zusatzlich 11 Wochenlektionen pro Unterstufenklassenzug beabsichtigte das Zir-
cher Blockzeitenmodell die herkbmmliche Klassenteilung und die damit verbundene Unter-
richtsqualitat weiterhin zu gewéhrleisten. Das ist zweifellos gelungen. Abbildung 2.3 zeigt den
Prozentanteil der Ganzklassenstunden unter Beriicksichtigung der Blockzeitenvariante (ohne
und mit Betreuungsstunden in den Randzeiten). Die Egalisierung der Ganzklassenstunden zwi-
schen den Klassenstufen, d.h. insbesondere die Reduktion im 3. Schuljahr, kann als typische
Folge der echten Ziircher Blockzeiten gelten. Ganz anders die Klassen mit dem traditionellen
Stundenplan und Betreuungsstunden. Sie bieten das herkdmmliche Bild mit dem massiven An-
stieg der Ganzklassenstunden im 3. Schuljahr. Zu erwahnen bleibt, dass die Stundenanteile in
keiner Beziehung zur durchschnittlichen Klassengrosse stehen.
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2.5  Ziirich—Basel: ein Vergleich

Weil das Padagogische Institut im Verlauf des Schuljahres 1995/96 die Gelegenheit hatte, die
damals an den Primarschulen Basel-Stadt flichendeckend eingefiihrten Blockzeiten zu evaluie-
ren, sind uns die dortigen Begleitumstinde, Probleme und Ergebnisse aus erster Hand vertraut.
Vergleiche zwischen Zirich und Basel drangen sich also gleichsam auf. Gerade ein direkter
Vergleich - bis hin zur Beantwortung von konkreten Fragen rund um die Blockzeiten — ist geeig-
net, die spezifischen Eigenheiten der Ziircher Situation, die Akzeptanz des hiesigen Versuchs
und die besonderen Wiinsche und Erfahrungen von Ziircher Lehrkraften und Eltern ans Licht zu
bringen. Wo derartige Gegeniberstellungen mdglich und sinnvoll sind, werden sie in den nach-
folgenden Auswertungsteilen eingeflochten und kommentiert.

An dieser Stelle werfen wir lediglich einen kurzen Blick auf das damals umgesetzte Basler Mo-
dell:

Vorbereitungsphase Februar—juli 95: In Basel gestaltete sich die konkrete Umstellung auf
Blockzeiten noch knapper und turbulenter als in Ziirich. Der Koordinationskommission Block-
zeiten blieb ein knappes halbes Jahr Zeit, um die Einfilhrung vorzubereiten. Da nur wenig kon-
zeptionelle Vorgaben bestanden, waren alle Beteiligten stark gefordert. Den Lehrerinnen und
Lehrern wurde ein kleines Zeitgefass zugestanden, innerhalb dessen die einzelnen Kollegien
zusammen mit den Schulleitungen ihre Konzepte erarbeiten konnten. Das Urteil der Konferenz-
prasident/innen Uber diese Vorbereitungsphase (Basler Schulblatt 12/95) wurde wohl von allen
geteilt: ,,Unter hohem Zeitdruck (...) mussten deshalb Schulleitungen und Lehrkrafte in aller Eile
zahlreiche administrative Probleme I6sen. Fir die inhaltliche Gestaltung der Blockzeiten blieb —
wenn Uberhaupt — nur wenig Zeit tbrig."

Forderkonzept: Zusammen mit der Einfilhrung der echten Blockzeiten (garantierte Unterrichts-
zeit von 8 bis 12 Uhr und Finftagewoche) wurde in Basel u.a. ein integratives Forderkonzept
verwirklicht, das innerhalb des Regelpensums eine bediirfnisbezoge Sprachférderung sowohl
leistungsschwacher als auch leistungsstarker Kinder ermdglichen sollte. Ausserdem wurde ein
neues halbstiindiges Zeitgefass geschaffen (taglich von 8.00 bis 8.30 Uhr), das der Lehrperson
und den Kindern Raum fiir einen ruhigen, gemeinsamen Tagesbeginn, fur die Pflege sozialer und
musischer Unterrichtsinhalte und fir die Klarung und Vorbereitung des anstehenden Tages bie-
ten sollte.

Ergebnisse: Die Evaluation hat neben den iberwiegend positiven Auswirkungen auch einige
Méngel im Basler Blockzeitenmodell aufgezeigt. Als einer der Schwachpunkte des Modells er-
wiesen sich nach Ansicht der Lehrkréfte die Sprachférderung der fremdsprachigen Kinder. Die
Umgestaltung im Forderbereich schien zwar fur die meisten deutschsprachigen Kinder Vorteile
gebracht zu haben, die Sprachférderung der fremdsprachigen Kinder betrachteten aber viele
Lehrkréafte eher als Verschlechterung. Im Bereich des Sprachférderunterrichts sahen die Lehr-
krafte nach dem ersten Jahr mit Blockzeiten denn auch einen dringenden Handlungsbedarf.

Vergleichende Analyse: Neben grundsatzlichen Haltungen von Lehrkréften und Eltern wird die
Gegenuberstellung Zurich-Basel auch einen vergleichenden Blick auf Ergebnisse zu spezifi-
schen Problemfeldern erméglichen (siehe dazu Kapitel 3 und 4).

2 Hinweise zur Evaluation der Basler Blockzeiten und samtliche Ergebnisberichte unter der Internetadres-
se: http://www.paed.unizh.ch/pp1/tspblockl.html
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3. Die Blockzeiten aus der Perspektive der Lehrkrafte

3.1  Die Befragung

Bei der Befragung der im Rahmen der Blockzeiten unterrichtenden Lehrpersonen an der Unter-
stufe der Stadt Zurich (Klassen- und Zusatzlehrkrafte) handelt es sich um eine Vollerhebung ge-
mass Adressliste des Schul- und Sportdepartements. Nach einer intensiven Vorbereitungsphase
(Tiefeninterviews, Erarbeitung des Fragenpools, Vernehmlassung, Erprobung usw.)® erfolgte
Mitte Oktober 2002 der Versand der Fragebogen per Post.

Im Zentrum der Evaluation stehen die Veréanderungen, die sich durch die Einfuhrung der Block-
zeiten auf verschiedenen Ebenen ergeben haben. Da die Lehrerinnen und Lehrer — wie bei allen
Schulentwicklungsprozessen — bei der Umsetzung der Blockzeiten die eigentliche Nahtstelle
bilden, sollen ihre Situation und Befindlichkeit, ihre Meinungen und Erfahrungen in dieser Befra-
gung ausfihrlich erhoben werden. So interessieren zum Beispiel die konkrete Organisation des
Schulalltags, die Auswirkungen der Blockzeiten auf Planung und Gestaltung des Unterrichts oder
die Zusammenarbeit der Lehrpersonen.

Im Juni 2002 wurden Interviews mit Lehrer/innen aus allen Schulkreisen gefiihrt. Diese dienten
einerseits als Grundlage fiir den Bericht 1 zuhanden des Schul- und Sportdepartements und an-
dererseits zur Erfassung der thematischen Schwerpunkte fur die umfassende Befragung séamtli-
cher Lehrpersonen, die im Rahmen des Blockzeitenmodells an der Unterstufe der Stadt Zirich
tatig sind. Auf der Grundlage der Interviewauswertungen wurde ein umfangreicher Fragebogen
erarbeitet, der im September 2002 im Rahmen eines Pretests von 7 Lehrpersonen aus verschie-
denen Schulkreisen getestet und diskutiert wurde. Nach der Uberarbeitung und den notwendi-
gen Anpassungen wurde der Fragebogen wahrend der Herbstferien (Oktober 2002) allen Unter-
stufenlehrkréaften zugestellt. Definitiver Riicksendetermin war der 11. November 2002. Nach der
Dateneingabe und der sorgféltigen Kontrolle und Bereinigung des Datensatzes konnte Anfang
Dezember 2002 mit der Datenauswertung begonnen werden.

3.1.1 Riicklauf

Aufgrund der zur Verfugung stehenden Adressen wurden insgesamt 687 Fragebogen verschickt,
davon 487 an Klassenlehrkrafte und 200 an Zusatz- und Fachlehrpersonen. 27 Fragebogen wur-
den leer zuriickgeschickt (8 Vikarinnen, 14 Fachlehrkréfte, die nicht im Rahmen der Blockzeiten
unterrichten, 2 Personen waren doppelt angeschrieben worden, 3 Umschlage waren unzustell-
bar). Daraus ergibt sich eine bereinigte Versandstichprobe von 660 Fragebogen.

2 7zum Evaluationsvorhaben und zum Ablauf siehe Kap. 2.3
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Der selbstselektive Rucklauf prasentiert sich wie folgt:

Von den 660 verschickten Fragebogen wurden 405 ausgefillt retourniert. Das entspricht einer
erfreulichen Rucklaufquote von 61.4%. 6.2% der Lehrpersonen (41) lehnten das Ausfullen aus
verschiedenen Griinden ab. Sie schickten den leeren Fragebogen mit mehr oder weniger aus-
fuhrlichen Kommentaren zurtick. Keine Reaktion erhielten wir von 32.4% (214) der angeschriebe-
nen Personen (vgl. Abb. 3.1).

100
m Ausgefillt Klassenlehrkréafte |
ZH
= Nicht fiillt
32:4% et ausgett Klassenlehrkréafte
0 Keine Reaktion BS
Zusatzlehrkréafte ‘
61,4% ZH |
6,2% Zusatzlehrkrafte
BS |
Abb. 3.1: Bereinigte Versandstichprobe Abb. 3.2: Beteiligung der Funktionsgruppen in Zirich (ZH)
(N=660), gultiger Rucklauf 61.4% im Vergleich zur Befragung in Basel (BS) im Juli 1996

Von den 487 angeschriebenen Klassenlehrpersonen beteiligten sich 303 (62.2%) an der Befra-
gung, von den 200 Zusatz- und Fachlehrkraften nahmen 102 (51%) daran teil (Abb. 3.2). Damit
verdienen die Zircher Lehrkréfte ein grosses Lob, auch wenn sie insgesamt das fulminante Er-
gebnis der Basler Kolleginnen und Kollegen aus dem Jahre 1996 nicht erreichen (zum Vergleich
Zirich-Basel siehe auch Kap. 2.5).

In den einzelnen Schulkreisen variiert die Rucklaufquote der Klassenlehrpersonen von 53.6% im
Schulkreis Uto bis 74.2% im Schulkreis Waidberg, wobei letztere genau der Gesamtriicklauf-
guote von Basel entspricht:

m giiltiger Ricklauf m nicht geantwortet/ungliltig

100% 1
80% 1
60% 1
40% 1
20% A

0% -

Lim'tal Zch'berg Schw'dingen Waidberg Glattal Letzi

Abb. 3.3: Rucklauf aus den einzelnen Schulkreisen (Klassenlehrpersonen)
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3.1.2  Antwortende Lehrpersonen (Stichprobe)

Geschlecht
Beziiglich Geschlecht der Lehrpersonen ergibt sich ein sehr deutliches Bild: 91.6% (371) der
Antwortenden sind Frauen und 6.9% (28) Manner (fehlende Angaben: 1.5% bzw. 6 Personen).

Funktionen

Die Antwortenden sind in unterschiedlichen Funktionen resp. in unterschiedlichen Funktions-
kombinationen aktiv. So sind 265 ausschliesslich als Klassenlehrpersonen (KLP) tatig, 38 nur als
Zusatz- und 12 nur als Fachlehrkrafte (ZLP resp. FLP). 52 Personen unterrichten als Zusatz- und
Fachlehrkraft. 11 Lehrer/innen geben an, als Klassenlehrer/in wie auch als Zusatz- und als Fach-
lehrkraft tatig zu sein.

nur KLP 265

nur ZLP 38

nur FLP 12

KLP+ZLP 26

KLP+FLP | 1

KLP+ZLP+FLP 11

ZLP+FLP 52

0 50 100 150 200 250 300

Abb. 3.4: Funktionen der antwortenden Lehrpersonen (N=405)

Alle als Klassenlehrkraft tatigen Personen sind im Begleitschreiben dazu aufgefordert worden,
den Fragebogen unabhéangig von zusétzlichen Funktionen stets aus der Perspektive von Klas-
senlehrpersonen zu beantworten. Deshalb ergeben sich fiir die Auswertungen jeweils die beiden
Funktionsgruppen Klassenlehrpersonen (n=303) sowie Zusatzlehrkrafte (n=102).

Alter und Dienstjahre

Ein Vergleich der Mittelwerte zeigt, dass die Zusatz- und Fachlehrpersonen (M=44.1 Jahre) et-
was dlter sind als die Klassenlehrer/innen (M=41.9 Jahre). Der grosste Teil der Zusatz- und
Fachlehrkrafte ist zwischen 41 und 50 Jahre alt (42.7%), wahrend fast ein Viertel (24.4%) der Klas-
senlehrpersonen zwischen 21 und 30 Jahre alt ist.

45%

42,7%

® Zusatz- und Fachlp. (M=44 .09 Jahre)

40%

mKLP (M=41.93 Jahre)

35%

30% 29,2%

2506 1 24,4%

20%

15% 1

10% 1

5% 1—

0%

21-30 31-40 41-50 51-60 61 und mehr

Abb. 3.5: Alter der Klassen- (n=295) und der Zusatz- und Fachlehrpersonen (n=96)%

3 Signifikant: Chi2(4)=25.57, p<.001
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Aufgrund der Gesamtdienstjahre wurden die Lehrpersonen in finf Gruppen von je ca. 20% ein-
geteilt (siehe Abbildung). Die Abbildung macht zudem ersichtlich, dass annahernd die Hélfte der
Lehrpersonen (186 resp. 49%) erst seit 1 bis 4 Jahren im angegebenen Schulhaus unterrichtet.

® Dienstjahre insgesamt ® Dienstjahre im Schulhaus

1-4 Jahre

5-9 Jahre

10-14 Jahre

15-22 Jahre

23 und mehr Jahre

Abb. 3.6: Dienstaltersgruppen und Jahre im jetzigen Schulhaus (n=379)

Die Anteile der Neu- und Wiedereinsteiger/innen ist mit 18 (4.4%) resp. 20 Lehrpersonen (4.9%)
insgesamt klein. Bei den Zusatzlehrkraften bezeichnen sich lediglich 11% als Wiedereinsteige-
rinnen. Ein grosser Teil der Zusatzstunden wird demnach von Lehrkréften bestritten, die bereits
vor Einfuhrung der Blockzeiten unterrichtet haben.

Pensen

88% der Zusatzlehrkrafte unterrichten 1 bis 18 Lektionen pro Woche, wéhrend lediglich 12% bis
max. 27 Lektionen erteilen. Die Klassenlehrpersonen unterrichten alle zwischen 10 und 31 Lekti-
onen, und bei Uber 40% liegt das Unterrichtspensum zwischen 28 und 31 Lektionen.

m Klassenlehrpersonen m Zusatz- und Fachlehrkrafte

1-9 Lekt.

52,0
10-18 Lekt.

19-27 Lekt.

28-31 Lekt.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Abb. 3.7: Unterrichtspensen (KLP: n=295, ZLP und FLP: n=100)

Unterrichtete Stufen

Die antwortenden Klassenlehrpersonen unterrichten gleichmassig verteilt an 1. Klassen (96), 2.
Klassen (95) und 3. Klassen (100), wéahrend die Zusatz- und Fachlehrpersonen etwas haufiger in
1. Klassen eingesetzt werden und zudem oft an verschiedenen Klassen unterrichten.

Amter

Knapp die Halfte der antwortenden Lehrkréfte bt kein Amt aus (176). 132 Personen nennen die
Rubrik ,,weitere Amter” (haufig Kustodenamter). Insgesamt enthalt die Auswahl 55 Blockzeiten-
verantwortliche, wobei ein grosser Teil von ihnen (44) gleichzeitig mehrere Amter austibt. So
sind z.B. 9 Blockzeitenverantwortliche gleichzeitig Hausvorstand und 5 weitere sind auch Schul-
leiter/innen.
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Unterrichtete Klassen

Es wurden insgesamt 83 1. Klassen, 80 2. Klassen und 80 3. Klassen erfasst.* Zudem haben 8
Klassenlehrkréfte teilgenommen, die eine mehrstufige Klasse unterrichten, und 1 Lehrperson im
Schulkreis Limmattal arbeitet mit einer mehrstufigen Kleinklasse.”

Anzahl Lehrpersonen in der Klasse

Ein grosser Teil der Unterstufenklassen (41% der 1. Klassen, 28.8% der 2. Klassen und 25% der 3.
Klassen) wird regelméssig von 2 Lehrkraften unterrichtet.?® Auffallend ist der geringe Anteil von
Klassen, die lediglich von 1 Lehrperson unterrichtet werden (13.3% der 1. Klassen, 3.8% der 2.
Klassen und 11.3% der 3. Klassen). Auch die mehrstufigen Klassen (inkl. der erfassten Kleinklas-
se) werden von 2 bis 4 Lehrkraften unterrichtet.”

m 1. Klassen (N=83) o 2. Klassen (N=80) 3. Klassen (N=80)

1.3

7LP

6LP
16.3
5LP
20

4LP ]31.3

‘ ‘ 225

—

3LP 25

26.5

2LP

iLpP

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Abb. 3.8: Anzahl Lehrpersonen an einer Klasse

Durchschnittliche Klassengrdssen

Ein Vergleich der durchschnittlichen Klassengréssen in den einzelnen Schulkreisen zeigt, dass
sich diese deutlich voneinander unterscheiden. Die durchschnittlich kleinsten Klassen werden
mit 16 Kindern im Limmattal unterrichtet. Etwas grésser sind sie in Schwamendingen, Glattal und
Letzi (18 bis 19 Kinder). Die grdssten Klassen finden sich mit iber 21 Kindern im Schulkreis Uto.

Uto (N=683) 21,34
Lim'tal (N=627)
Zch'berg (N=481) 20,04
Schw'dingen (N=432)
Waidberg (N=916) 20,36
Glattal (N=886)

Letzi N=545)

25

Abb. 3.9: Durchschnittliche Klassengréssen in den einzelnen Schulkreisen®

2 Im Fall von Doppelstellen wurden die Klassen nur einfach gezéhlt.

% Da die Kleinklassen A nur im Schulkreis Limmattal (teilweise) ins Blockzeitenmodell integriert sind, wurden sie im
Rahmen dieser Befragung nicht systematisch erfasst.

% Ausgenommen sind Lehrkrafte fur MEZ, DfF, Stiitz- und Férderunterricht

7 Veranderungen der Anzahl Lehrpersonen in einer Klasse: Gut zwei Drittel der befragten Klassenlehrer/innen (66.8%)
berichten, dass die Anzahl der unterrichtenden Lehrpersonen an ihren Klassen durch die Einfiihrung der Blockzeiten
zugenommen hat, wahrend 32.3% keine Veranderung melden. Ein geringer Anteil (0.9%) gibt an, dass seit der Einfiihrung
der Blockzeiten weniger Lehrkrafte an ihren Klassen unterrichten.

% Signifikant: Chi2(6)=75.44, p<.001
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Fremdsprachige Kinder

Die Schulkreise Zirrichberg und Waidberg weisen im stadtischen Vergleich mit 23.3% resp. 31.7%
die geringsten Anteile fremdsprachiger Kinder auf, wahrend im Schulkreis Limmattal mit tber
80% der eindeutig grosste Anteil die Unterstufe besucht (vgl. Abb. 3.10).

Uto (N=683)

Lim'tal (N=627)
Zch'berg (N=481)
Schw'dingen (N=432)
Waidberg (N=916)
Glattal (N=886)

Letzi N=545)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

Abb. 3.10: Durchschnittliche Anteile fremdsprachiger Kinder in den einzelnen Schulkreisen®

3.1.3 Zusammenfassung und Kommentar

Die Mitarbeit an der vorliegenden Evaluation war fiir die Lehrerinnen und Lehrer freiwillig.
Auf dem Hintergrund der Freiwilligkeit und angesichts der Tatsache anderweitiger Zusatzbe-
lastungen darf der hohe Riicklauf mit grosser Genugtuung zur Kenntnis genommen werden.*
Wenn sich — wie im Falle der Klassenlehrkrafte — gegen zwei Drittel aus freien Stlicken dazu
entschliessen kénnen, einen 20-seitigen Fragebogen auszufillen, spricht das fiir das Interesse
der betroffenen Lehrerschaft am Gegenstand der Untersuchung einerseits und fiir das Enga-
gement im Hinblick auf die Beurteilung schulischer Neuerungen andererseits. Die Befragung
im Oktober/November des vergangenen Jahres fiel mit der Abstimmungsdebatte zum Volks-
schulgesetz zusammen. Die Néhe des Volksentscheides mag die Lehrerinnen und Lehrer zu-
satzlich zur Teilnahme motiviert haben.

Die dank dem hohen Riicklauf geschaffene solide Datenbasis bietet eine optimale Grundlage
fur einen breit abgestitzten, aussagekraftigen Erfahrungsbericht.

# Signifikant: Chi2(6)=39.69, p<.001

¥ Vergleichbare Befragungen von Primarlehrkréften ergeben in der Regel Riicklaufquoten von 40-50%. In Basel lag die
Beteiligung an der Evaluation der Blockzeiten im Jahre 1996 allerdings noch weit mehr tiber diesem Erwartungswert als
in Zirich.
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3.2 Ergebnisse zur Vorbereitungsphase

Eine sorgfaltige und umfassende Vorbereitung bildet eine wichtige Voraussetzung fiir eine er-
folgreiche Einflihrung und Umsetzung eines Schulreformprojekts. In den im Juni 2002 durchge-
fihrten Interviews wurde mehrfach darauf hingewiesen, dass fir die Planung und Implementie-
rung der Blockzeiten zu wenig Zeit zur Verfiigung gestanden hétte und dadurch vielerorts eine
betrachtliche Hektik entstanden sei.*! Es ist deshalb von Interesse, von allen Klassenlehrperso-
nen zu erfahren, in welchem Zeitrahmen die Vorbereitungsphase an ihrer Schule verlaufen ist,
wer sich an den Planungsarbeiten beteiligte oder wer fiir die Rekrutierung der Zusatzlehrkréfte
zusténdig war. Ein Vergleich mit Basel soll die Besonderheiten der beiden Umsetzungen verge-
genwartigen.

3.2.1  Vorbereitungs- und Planungszeit

242 von 301 Klassenlehrpersonen (80.4%) gaben an, wéhrend der Vorbereitungsphase (Mai bis
Juli 2001) an der Unterstufe der Stadt Zirich tatig gewesen zu sein. Genau 75% der Klassenlehr-
personen wussten friihestens ein halbes Jahr vor der Einfuhrung der Blockzeiten, dass sie sich
definitiv darauf vorbereiten mussten. Weitere 22.2% der Befragten hatten bereits 6.5 bis 12 Mo-
nate vorher Kenntnis davon, und 2.8% waren schon mehr als ein Jahr dartiber im Bild. Gut zwei
Drittel der antwortenden Klassenlehrpersonen (67.7%) haben friihestens 6 Monate vor der Ein-
fihrung der Blockzeiten mit den konkreten Vorbereitungsarbeiten begonnen. Die restlichen
Lehrpersonen hatten zwischen einem halben und einem ganzen Jahr Zeit, und vereinzelten Lehr-
kraften in den Schulkreisen Limmattal, Zirichberg und Glattal stand sogar mehr als ein Jahr zur
Verfugung.

Bemerkenswert ist, dass ein Viertel der Klassenlehrpersonen (25.6%) mit den konkreten Vorbe-
reitungsarbeiten fiir die Blockzeiten begann, ohne definitiv zu wissen, ob diese auch wirklich
eingefihrt werden.

m Beginn Vorbereitungen Wissen um Einfuihrung

0-3 Monate

3.5-6 Monate

6.5-9 Monate

9.5-12 Monate

12.5-15 Monate

15.5-18 Monate

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Abb. 3.11: Wissen, dass Blockzeiten definitiv eingefuihrt werden (Anzahl Monate vor Beginn, nur Klassen-
lehrpersonen, n=180) resp. konkreter Beginn mit Vorbereitungsarbeiten (nur Klassenlehrpersonen, n=176)

Wie eine Analyse zeigt, besteht kein Zusammenhang zwischen der zur Verfligung stehenden
Vorbereitungszeit und der aktuellen Einstellung und Haltung zu den Blockzeiten (vgl. Bericht 1,
2002). Es ist also nicht so, wie vielleicht vermutet werden kdnnte, dass Lehrpersonen, die sich
grindlich und ohne Zeitdruck vorbereiten konnten, den Blockzeiten positiver gegenuberstehen
als jene Lehrkréfte mit einer kurzen Vorbereitungszeit. Zwischen den Schulkreisen bestehen
signifikante Unterschiede in Bezug auf die Vorbereitungs- und Planungszeit, die den einzelnen
Klassenlehrpersonen zur Verfiigung standen.* Wahrend sich in den Kreisen Uto, Waidberg und
Schwamendingen ein betréachtlicher Teil der Lehrpersonen (56.5%, 48.1% resp. 46.2 %) schon
mehr als ein halbes Jahr vor der Einflhrung mit der konkreten Umsetzung der Blockzeiten be-
fasste, waren es im Kreis Glattal lediglich 5.8%. Das mag damit zusammenhé&ngen, dass die
Kreisschulpflege Glattal eine zentrale Arbeitsgruppe zur Erarbeitung eines fiir alle verbindlichen
Modells einsetzte und die einzelnen Lehrpersonen dadurch von grundsétzlichen Planungsar-
beiten entlastetet waren.

31 vgl. Bericht 1 zuhanden des Schul- und Sportdepartementes der Stadt Ziirich vom Oktober 2002, S. 22.
2 Chi2(6)=21.6, p<.001
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Uto (n=23)

Lim'tal (n=33)

Zch'berg (n=19)
Schw'dingen (n=13)

Waidberg (n=29)

Glattal (n=34)

Letzi (n=22)
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Abb. 3.12: Konkreter Beginn mit Vorbereitungsarbeiten in den Schulkreisen

In der Frage, zu welchem Zeitpunkt die Klassenlehrpersonen definitiv von der Einfihrung der
Blockzeiten wussten, ergeben sich zwischen den Schulkreisen keine signifikanten Unterschiede.

322  Beteiligung an Vorbereitungsarbeiten

Die folgende Abbildung macht anschaulich, dass die Vorbereitungsarbeiten fir die Einfiihrung
der Blockzeiten auf ganz unterschiedliche Weise bewéltigt wurden. Am haufigsten (21.5%) waren
die Blockzeitenverantwortlichen in den einzelnen Schulhdusern fur diese Arbeit zustandig. In
andern Schulen wurde dieselbe Aufgabe vom Gesamtkollegium (12.1%), von Arbeitsgruppen
(10.3%) oder auch von den einzelnen Lehrpersonen (8.2%) erledigt. Fur die Vorbereitungsarbei-
ten waren jedoch auch oft verschiedene Akteure gemeinsam verantwortlich: Arbeitsgruppe und
Blockzeitenverantwortliche (11.6%), Kollegium und einzelne Lehrpersonen (6.5%), Blockzeiten-
verantwortliche und einzelne Lehrpersonen (6%) oder Kollegium und Blockzeitenverantwortliche
(5.2%). Andere Konstellationen, die weniger haufig als in 5% der Félle auftraten, sind unter ,,wei-
tere Kombinationen“ aufgefuhrt.

Blockzeitenverantwortliche

Kollegium

Arbeitsgruppe+BZ-Verantwortliche

Arbeitsgruppe

Lehrperson

Kollegium+Lehrperson

BZ-Verantw.+Lehrperson

Kollegium+BZ-Verantw.

weitere Kombinationen

0% 5% 10% 15% 20%

Abb. 3.13: Beteiligung an Vorbereitungsarbeiten fiir die Einfihrung der Blockzeiten (nur Klassenlehrperso-
nen, n=232)

3.2.3  Rekrutierung der Zusatzlehrkrafte

Mehr als die Hélfte der Klassenlehrpersonen (126 oder 53.6%) gibt an, fiir die Suche nach einer
Zusatzlehrperson selber verantwortlich gewesen zu sein. In 33 Féllen (14%) waren die Klassen-
lehrpersonen (KLP) zusammen mit der Kreisschulpflege (KSP) aktiv. Es gibt auch Schulen, an
denen die Kreisschulpflege diese Aufgabe génzlich ibernommen hat (7.7%). An anderen Orten
wiederum haben der Hausvorstand (HV) resp. die Schulleitung (SL) gemeinsam mit den Lehr-
personen die Zusatzlehrpersonen rekrutiert (6%). Alle weiteren Varianten kdnnen Abbildung 3.14
entnommen werden.

Padagogisches Institut der Universitat Ziirich, Februar 2003 28



KLP 126
KSP u. KLP

KSP

SL/HV u. KLP

SL/HV

and.

KLP u. and.

KSP u. and.

KSP u. KLP u. and.
KSP u. SL/HV u. KLP
KSP u. SL/HV

SL/HV u. and.

0 20 40 60 80 100 120

Abb. 3.14: Verantwortung fiir die Suche der Zusatzlehrpersonen (nur Klassenlehrpersonen, n=235)

Die rekrutierten Zusatzlehrpersonen wurden in den allermeisten Féllen (95.2%) von der Kreis-
schulpflege resp. der Schulleitung akzeptiert (n=231).

324  Zusammenfassung und Kommentar

Genau 75% der befragten Klassenlehrpersonen wussten frihestens ein halbes Jahr vor der
Einfihrung, dass sie sich definitiv auf Blockzeiten vorbereiten mussten. Innerhalb dieses Zeit-
raumes haben zwei Drittel der Lehrkréafte mit den konkreten Vorbereitungsarbeiten begon-
nen. Ungefahr ein Viertel der Befragten hat mit der Planung und Vorbereitung der Blockzeiten
angefangen, ohne bereits definitiv zu wissen, ob diese auch wirklich eingefiihrt werden. Die
Vorbereitungs- und Planungszeiten in den einzelnen Schulkreisen unterscheiden sich zum Teil
betrachtlich.

Die berichteten Zahlen zeigen auf, dass einer Mehrheit nur eine recht beschrankte Zeit fur die
Vorbereitungsarbeiten zur Verfiigung stand. Aus der Dauer der Planungszeit kbnnen aber
keine Folgerungen beziglich Haltungen und Einstellungen gegenliber den Blockzeiten abge-
leitet werden. Das bedeutet, dass die Hektik der Vorbereitungsphase die grundsétzlichen
Uberzeugungen der Lehrerschaft keineswegs negativ beeinflusste.

Sehr unterschiedlich wurden die Vorbereitungsarbeiten fiir die Einfihrung der Blockzeiten
bewdltigt. In etwas mehr als einem Fiinftel der Falle waren die Blockzeitenverantwortlichen
fur diese Arbeit zustandig. In einigen Schulen wurde dieselbe Aufgabe vom Gesamtkollegium,
von Arbeitsgruppen oder auch von den einzelnen Lehrpersonen erledigt. Zusammen mit der
Suche nach einer Zusatzlehrperson, wofiir mehrheitlich die Klassenlehrpersonen zustandig
waren, entstand so wahrend der Vorbereitungsarbeiten fir viele Klassenlehrkréfte eine er-
hebliche Mehrbelastung.
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325  Umsetzung der Blockzeiten: Zirich und Basel im Vergleich

Wie bereits erwahnt (Kap. 2.5), verlief die Vorbereitung der Blockzeiten fir das Schuljahr 1995/96
in Basel hektischer als 2001 in Ziirich. In Basel drohte die Realisierung in manchen Schulhdusern
aufgrund massiver Raumprobleme sogar zu scheitern. In einzelnen Féllen musste auf dem Pau-
senplatz zusatzlicher Schulraum mit Hilfe von Containern geschaffen werden. In Basel waren in
erster Linie die Kollegien und Schulleitungen mit diversen Problemen konfrontiert, fiir die rasche
und effiziente Losungen gefunden werden mussten. Trotz teilweise Ubereinstimmenden Umset-
zungsproblemen verweist die folgende Gegeniiberstellung der Antworten von Klassenlehrkraf-
ten auf einige bemerkenswerte Unterschiede zwischen Zirich und Basel.

%  Zeitdruck (Vorbereitung) mZH BS ) ,
70 67,8 .Die Vorbereitung der Blockzeiten fand
60 unter grossem zeitlichem Druck statt.”
50 —
40 —
30 —
20 —
P T O N
0 i ,
stimmt stimmt teils stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau

Abb. 3.15: Der Zeitdruck wahrend der Vorbereitung der Blockzeiten im Eindruck der Klassenlehrkréfte in
Zirich (n=230) und Basel (n=180)*

Das erste Ergebnis bestétigt mehr als deutlich, wie stark die Basler Klassenlehrkréafte wahrend
der Vorbereitungsphase einen massiven zeitlichen Druck empfunden haben. Zwei Drittel der
Lehrerinnen und Lehrer in Basel teilen diese Einschatzung. Im Gegensatz dazu prasentiert sich
die Situation in Zurich geradezu harmlos.

%  Zeitl. Beteiligung (Vorbereitung) 34
35 1—
30
25 —
20 —
15 8, 2
10 T
5 il
0 i

slch habe mich an den Vorberei-
tungsarbeiten des Kollegiums zeitlich
sehr stark beteiligt.”

18,4 ¢ 4 -15, 17

stimmt stimmt teils stimmt stimmt
nicht  eher nicht eher genau

Abb. 3.16: Individuelles zeitliches Engagement wahrend der Vorbereitung der Blockzeiten im Eindruck der
Klassenlehrkrafte in Zirich (n=232) und Basel (n=179)*

Die zlrcher Klassenlehrkrafte hatten hingegen weitaus starker den Eindruck, persénlich mehr
Zeit fur die Vorbereitungsarbeiten investiert zu haben als die Kolleginnen und Kollegen in Basel.
Das tatsachliche Ausmass der zeitlichen Beanspruchung wurde jedoch nicht erfragt. Wie das
folgende Ergebnis vermuten lasst, lag der Fokus der Antwortenden in Basel vermutlich ohnehin
starker auf dem Gesamtkollegium, bei den Zircher Lehrkraften hingegen mehr auf dem eigenen
Beitrag.

® Chi2(4)=66.87, p<.001
¥ Chi2(4)=18.35, p<.01
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% Belastung (Vorbereitung) S .In der Vorbereitungsphase war unser

35 30,7 30,6 Kollegium durch die zusétzliche Arbeit
30 27,7 26 bis an die Grenze des Mdglichen ge-
231 fordert.
— 16,588 14,37
stimmt stimmt teils stimmt stimmt
nicht  eher nicht eher genau

Abb. 3.17: Belastung des Kollegiums wéhrend der Vorbereitung der Blockzeiten im Eindruck der Klassen-
lehrkréfte in Zurich (n=231) und Basel (n=173)®

In Basel wurde der durch das Kollegium zu erbringende Aufwand signifikant starker als ,,bis an
die Grenzen“ belastend erlebt. Diese Belastungswahrnehmung hangt vermutlich nicht zuletzt mit
dem generell verspiirten enormen Zeitdruck zusammen. Wie das nachste Ergebnis folgern lasst,
verliefen gewisse Prozesse in Basel in der Zeit der Hektik offenbar zum Teil auch spannungsrei-
cher als vergleichbare Vorgange in Zurich.

0 . )
% Konflikte durch Stundenzuteilung " BS sInsbesondere die Stundenzuteilung
35 335318 und die Pensengestaltung fihrten
30 | 27,3 48 innerhalb unseres Kollegiums wahrend
o5 | 20.4 ) der Vorbereltqngsphase Zu Spannun-
20 | ' gen und Konflikten.*
14,8
15 1 T o6 10,8
10 - 4,87 —
5 |
o ||
stimmt stimmt teils stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau

Abb. 3.18: Konflikte durch die Stundenzuteilung. Klassenlehrkréfte in Zirich (n=230) und Basel (n=176)*

Wahrend die Zuteilung der Zusatzstunden an den Zircher Schulen keine besonderen Probleme
verursachte, entstanden in diesem Zusammenhang in den Kollegien in Basel wenig (aber signifi-
kant) mehr Konfliktsituationen.

%  Sorgféltigere Einfiihrung uzZH BS
70 65,7 —
60 | ~.Gesamthaft hatte ich mir in dieser
Phase eine sorgféltigere Einfih-
50 4321 rung der Blockzeiten gewtinscht.”
40 —
30 24,9 —
20 14,8 14,4 —
10 778,375‘578,777,715'6 |
e HW | ‘ ‘
stimmt stimmt teils stimmt stimmt
nicht eher nicht eher genau

Abb. 3.19: Wunsch nach sorgfaltigerer Einfiihrung. Klassenlehrkréfte in Zurich (n=229) und Basel (n=181)¥

Es erstaunt auf dem Hintergrund der hoheren Beanspruchung wenig, dass die Basler Lehrkréfte
die fehlende Sorgfalt bei der Einfihrung der Blockzeiten um einiges deutlicher beméngelten als
die Zlrcher Kolleginnen und Kollegen. In Anbetracht dieser klaren Kritik in Basel lassen die bei-
den letzten Ergebnisse zur Vorbereitungsphase und ihren Effekten erst recht aufhorchen.

% Chi2(4)=24.7, p<.001
% Chi2(4)=9.51, p<.05
7 Chi2(4)=22.47, p<.001
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%  Herausforderung fur Lehrkréfte in Kollegium
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Abb. 3.20: Die Blockzeiten als Herausforderung fur das Kollegium. Klassenlehrkrafte in Zurich (n=226) und
Basel (n=174)®

Trotz héherem Zeitdruck und starkerer Konflikthaftigkeit gelang es (ber siebzig Prozent der
Basler Lehrkrafte (stimmt genau und stimmt eher), die Blockzeiten mit mehr oder weniger Uber-
zeugung als berufliche Herausforderung zu verstehen, die es im Rahmen des vereinten Kollegi-
ums gemeinsam zu meistert gilt. Eine dhnlich positive Kraft im Zusammenhang mit der neuen
Aufgabe entwickelten in Zirich immerhin noch deutlich mehr als die Halfte der Klassenlehrkraf-
te. Dennoch bleibt der Vorsprung der Basler Lehrerinnen und Lehrer signifikant.

% Profitieren noch heute

40 34,4
35 32,3 30,5 uZH BS . -
30 | 245 LuUnser Kollegium profltu.art.noch heute
25 | ' 24,5 von den Erfahrungen, die im Zusammen-
20 | 17,8 hang mit der Vorbereitung der Blockzei-
15 | | ten gemacht wurden.”
10 | — 68, —59- —
5 j
0 : ‘ . ‘ .
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nicht  eher nicht eher genau

Abb. 3.21: Vorbereitung der Blockzeiten als positive Erfahrung fur das Kollegium. Klassenlehrkréfte in Zu-
rich (n=220) und Basel (n=163)*

In entsprechenden Dimensionen zeigt sich der positivere und optimistischere Grundtenor der
Basler Lehrerschaft im Hinblick auf die langerfristige Wirkung der Erfahrungen im Kollegium.
Die gemeinsame Anstrengung unter zum Teil wenig erfreulichen Bedingungen hat die Kollegien
verschweisst und ihre kollektive Wirksamkeit erfahrbar gemacht (siehe dazu Kap. 3.7.2.3).

3.2.6 Zusammenfassung und Kommentar

Der Vergleich der Einschatzungen zur Vorbereitungsphase férdert einige auffallige Differen-
zen zwischen Zirich und Basel ans Licht. Im Unterschied zu Zirich empfanden die Basler
Lehrkréfte die Belastung des ganzen Kollegiums und vor allem den Zeitdruck bei der Umset-
zung weitaus starker, hatten sich eine sorgfaltigere Einfiihrung gewiinscht, und die Zuteilung
der Zusatzstunden lieferte ihnen etwas mehr Konfliktstoff. Trotz einer ganzen Reihe negativer
Eindrucke und Begleiterscheinungen gelang es den Basler Lehrkraften besser als den Ziir-
cher Kolleginnen und Kollegen, die Umsetzung der Blockzeiten als eine Herausforderung fir
das Kollegium zu betrachten, die es moglichst gut zu meistern galt. Diese gemeinsamen Erfah-
rungen blieben in Basel als eine gewinnbringende Phase nachhaltig in Erinnerung. Das sind
bemerkenswerte Unterschiede, die nicht auf vergleichbaren Erfahrungen im Kontext éhnlicher
Prozesse basieren. Die weiteren Vergleiche sollen dazu dienen, dem, was sich dahinter ver-
bergen kdnnte, konkretere Gestalt zu verleihen.

® Chi2(4)=21.25, p<.001
® Chi2(4)=68.51, p<.001
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3.3 Die Haltung der Lehrerinnen und Lehrer gegeniiber Blockzeiten

Wenn es darum geht, Schulentwicklungsprojekte im Praxisfeld zu implementieren und in ,reale
Schule* umzusetzen, spielen die Lehrpersonen als Schnittstelle zwischen Reformvorhaben und
Realisierung eine ganz wesentliche Rolle. Sie sind es, die alle Verdnderungen und damit zu-
sammenhéngenden Begleiterscheinungen in ihre tagliche Berufsarbeit integrieren miissen. Des-
halb ist es fur die Qualitat der Umsetzung und fiir die Verarbeitung der entstehenden Belastun-
gen von grosser Bedeutung, welche Haltung und Meinung die Lehrkréfte gegeniiber einem Re-
formvorhaben einnehmen. Sind sie nicht mehrheitlich von dessen Inhalten und Zielen liberzeugt,
besteht weder eine befriedigende Aussicht auf die optimale Umsetzung der Projektziele noch
die Hoffnung auf eine moglichst belastungsfreie Bewaltigung der neuen Anforderungen. Dass
die Lehrpersonen bereits in der Anfangsphase von einem Reformprojekt Uiberzeugt sind, ist nicht
unbedingt Voraussetzung flr eine positive Umsetzung. Haufig sind die wirklichen Konsequenzen
und direkten Einflisse auf die Berufsarbeit im Vorfeld einer Umsetzung gar nicht unmittelbar
absehbar. Das ,,Gute an der Sache* wird oft erst nach konkreten Erfahrungen entdeckt, und
manches, was zunachst als Schreckgespenst erscheint, wandelt sich mit der Zeit zur akzeptier-
ten Selbstverstandlichkeit. Die Schule erweist sich nicht nur dort als dynamische oder ,,lernende
Organisation®“, wo sie inhaltliche oder strukturelle Neuerungen realisiert, sondern gerade auch
dort, wo die Beteiligten zu einem Einstellungswandel (noch) fahig sind (vgl. Schratz & Steiner-
Loffler, 1999). Insbesondere erstarrte negative Haltungen sind Signale fehlender Flexibilitat und
Hinweise auf ein mangelhaftes individuelles und institutionelles Erneuerungspotenzial. Vor die-
sem Hintergrund ist die Frage von Interesse, welche Haltung die Lehrerschaft einer Neuerung
gegeniber einnimmt und wie sich die Haltung im Verlaufe der Planung und Umsetzung des Re-
formvorhabens wandelt.

3.3.1  Die Haltung der Klassenlehrpersonen gegeniiber den Blockzeiten zu verschiedenen Zeitpunkten

Im Fragebogen wurden alle Klassenlehrpersonen gebeten, retrospektiv ihre grundsatzliche
Haltung und Einstellung gegenuber den Blockzeiten zu verschiedenen Zeitpunkten einzuschét-
zen. Blicken wir zunéchst auf den Erhebungszeitpunkt: Im Oktober 2002, also nach etwas mehr
als einem Jahr Erfahrung, prasentiert sich das Meinungsbild unter den Klassenlehrpersonen
ziemlich ausgeglichen. Genau 40% der Antwortenden befiirworten die Blockzeiten (positive bzw.
eher positive Haltung), wéhrend 34.9% der Lehrpersonen diese ablehnen (negative, eher negati-
ve Haltung). Ungeféhr ein Viertel nimmt gegentiber den Blockzeiten eine neutrale Haltung ein.

negativ
eher negativ
neutral

eher positiv

positiv

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30%

Abb. 3.22: Grundsatzliche Haltung gegeniiber den Blockzeiten im Oktober/November 2002 (nur Klassen-
lehrkrafte, n=270)

Bei der allgemeinen Beurteilung der Blockzeiten gibt es zwischen den Lehrpersonen der einzel-
nen Klassenstufen (1., 2. resp. 3. Klasse) keine signifikanten Unterschiede. Die Uberpriifung er-
gibt auch, dass weder das Alter noch das Dienstalter mit der generellen Haltung korrelieren.

Abbildung 3.23 veranschaulicht den zeitlichen Verlauf der Haltung. Es wird ersichtlich, dass die
Blockzeiten von den Klassenlehrpersonen wahrend der Periode vom Zeitpunkt der Ankiindigung
bis zur Befragung im Oktober 02 kontinuierlich mehr Zustimmung erhalten.” Allerdings bleiben

“ Neben dem linearen Zeiteffekt, F(1,245)=68.24, p<.001, lasst sich auch ein kubischer Effekt nachweisen,
F(1,245)=20.04, p<.001, was sich durch den s—férmigen Verlauf der Kurve erklaren l&sst. Die Einzeltests zwischen den
Zeitpunkten T lauten (T1: Ankiindigung, T2: Vorbereitung, T3: Ende 1. Quartal, T4: Ende 1. Schuljahr, T5: Oktober 2002):
T1-T2: t(244) =-2.056, p<.04 T2-T3: t(244) =-4.710, p<.001 T3-T4: t(244)=-6.093, p<.001
T1-T5: t(244) =-7.671, p<.001
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die befurwortenden Stimmen wéhrend der ersten 3 Erhebungszeitpunkte stets in der Minderheit.
Erst nach dem ersten Jahr Blockzeiten Ubersteigt der Mittelwert knapp die neutrale Position.
Erwahnenswert ist der stets relativ hohe Anteil an neutralen Stimmen (zwischen 16.7 und 26.5%).
Die scheinbar generelle Verbesserung der Haltungen im erfragten Zeitraum erfahrt durch Abbil-
dung 3.27 eine wesentliche Prazisierung (siehe weiter unten).

3,40

3,20 3'10 3’07,

3,00 +— neutral /’
2,80 / 2,85
2,60

0/‘2,56
2,40

2,45

2,20

2,00

Ankiund. Vorb. Okt 01 Jul 02 Okt 02

Abb. 3.23: Haltungen der Klassenlehrpersonen gegeniiber den Blockzeiten zu verschiedenen Zeitpunkten
(1=negativ, 5=positiv, n=245)

Die Meinungen der Lehrpersonen in den verschiedenen Schulkreisen verlaufen nicht genau
identisch. Der Anteil an beflirwortenden Stimmen nimmt in der genannten Periode bis zur Erhe-
bung aber dennoch in 6 von 7 Kreisen (Uto, Ziirichberg, Schwamendingen, Waidberg, Glattal,
Letzi) signifikant zu. Im Kreis Limmattal unterscheiden sich die verschiedenen Mittelwerte nicht.
Die Zustimmung verlauft im ganzen erfragten Zeitraum auf einem mittleren Niveau (3=neutral).
Die Lehrkréafte aus dem Schulkreis Schwamendingen beginnen im Vergleich zum Limmattal mit
einer signifikant negativeren Haltung.*

Fur die Haltung der Klassenlehrpersonen im Oktober 2002 gelten generell folgende Zusammen-
hénge: Je mehr die Lehrkréfte die Blockzeiten als interessante Herausforderung betrachten oder
die Blockzeiten als notwendige Anpassung an veranderte gesellschaftliche Bedurfnisse beurtei-
len, desto mehr neigen sie dazu, den Blockzeiten gegeniiber eine zustimmende Haltung einzu-
nehmen, r=.58, p<<.001 resp. .39, p<<.001. Die zweite Korrelation erreicht nicht einmal eine mittle-
re Starke.*” Das lasst darauf schliessen, dass etliche Lehrerinnen und Lehrer die Notwendigkeit
der Anpassung zwar erkennen, aber den Blockzeiten dennoch nicht viel Positives abgewinnen
kénnen.

“ Bei Behandlung der Daten als Messwiederholung entsteht (abgesehen vom Zeiteffekt) eine sign. Interaktion Zeit x
Schulkreis, F(24,936)=2.05, p<.01
“2 Eine Korrelation von mittlerer Starke lautet r=.50
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Abb. 3.24: Haltung der Klassenlehrpersonen gegeniiber den Blockzeiten zu verschiedenen Zeitpunkten,
aufgegliedert in die Schulkreise (1=negativ, 5=positiv)

332  Alternative Angebote zu den Blockzeiten

Vor dem Hintergrund der gedédmpften Haltung der Klassenlehrpersonen gegentber Blockzeiten
stellt sich die Frage, inwiefern die Lehrerschaft einen Ausbau des ausserschulischen Betreu-
ungsangebots (Hort, Mittagstisch etc.) an Stelle der Blockzeiten vorgezogen hatte. Die Antwort
der Klassen- und Zusatz- resp. Fachlehrpersonen spricht eine deutliche Sprache: Eine klare
Mehrheit von 61.3% wirde ein erweitertes ausserschulisches Angebot vorziehen (stimmt, stimmt
eher), wahrend nur gerade 21.8% der Lehrkréfte eine gegenteilige Meinung vertreten (stimmt
eher nicht, stimmt nicht). Die restlichen 17% der Befragten &ussern sich dazu neutral. Es liegt auf
der Hand, dass zwischen der allgemeinen Haltung gegentber Blockzeiten und der Frage eines
erweiterten schulischen Angebots ein recht deutlicher negativer Zusammenhang besteht, r=-.55,
p<.01. Wer die Blockzeiten starker ablehnt, stimmt einem zusétzlichen ausserschulischen Ange-
bot vermehrt zu.

stimmt genau +ES ware besser gewesen, das ausser-
schulische Betreuungsangebot (Hort,
Mittagstisch etc.) zu verbessern, als
eine Pauschallésung (Blockzeiten) fir

alle Kinder einzuftihren.”

stimmt eher

teils/teils

stimmt eher nicht

stimmt nicht

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Abb. 3.25: Verbessertes ausserschulisches Betreuungsangebot als Alternative zu Blockzeiten (alle Lehrper-
sonen, n=395)

Wie die Aufteilung nach Funktionsgruppen ersichtlich macht, wiirden in erster Linie die Klas-
senlehrkréfte die Betreuung vorziehen: 67.1% der Klassenlehrpersonen sehen ein erweitertes
ausserschulisches Betreuungsangebot mehr oder weniger uberzeugt als Losung (stimmt, stimmt
eher), wahrend noch 43.5% der Zusatzlehrkrafte diese Meinung vertreten.®

% Chi2(4)=20.73, p<.001
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Abb. 3.26: Verbessertes ausserschulisches Betreuungsangebot als Alternative zu Blockzeiten, aufgeteilt in
Klassenlehrpersonen (KLP, n=295) und Zusatzlehrkréafte (ZLP/FLP, n=99)

Unter Klassenlehrkraften wirkt sich die personliche Erfahrung mit Teamteaching auf die Bevor-
zugung der Betreuungsalternative aus. Lehrkréfte, die Giber entsprechende Erfahrungen verfi-
gen, favorisieren den Ausbau der Betreuung weniger haufig (stimmt eher, stimmt: 60.9%) als
Lehrkréafte ohne diesen Erfahrungshintergrund (76.1%).* Von den Lehrpersonen, welche den
Ausbau der Betreuungsangebote eher oder génzlich vorgezogen hatten, stehen im Oktober 2002
aber gesamthaft immerhin 53.3% den Blockzeiten eher positiv oder positiv gegeniiber (39.6% und
13.7%). Es existieren demzufolge in der Lehrerschaft, die sich mit den Gegebenheiten zu arran-
gieren beginnt, durchaus gegensatzliche Haltungen nebeneinander.

333  Haltung gegenuber Blockzeiten: Verlaufstypen und korrespondierende Merkmale

Die individuellen Einschétzungen zu den vorgegebenen Zeitpunkten (T1: Ankindigung der
Blockzeiten, T2: Vorbereitungsphase, T3: 1. Quartal des ersten Versuchsjahres 01/02, T4: Ende
des ersten Versuchsjahres und Oktober 2002) bieten die Mdglichkeit, Verlaufsmuster der Ein-
stellungsanderung bzw. Einstellungskonstanz zu eruieren. Es wird vermutlich Personen geben,
die stets eine positive Haltung innehatten und andere, welche ihre negative Haltung von Anfang
bis zum Schluss beibehielten. Andere wiederum diirften einen Einstellungswandel in positiver
Richtung vollzogen haben. Mit Hilfe einer Clusteranalyse der Antworten zur Haltung gegeniiber
Blockzeiten von der Ankiindigung bis zum Erhebungszeitpunkt konnen bei Klassenlehrkréften 4
derartige Verlaufstypen eruiert werden.

Verlaufstypen (Haltung gegeniiber Blockzeiten)
5

/H—H-/'ﬂ —E2—Positive (51)
4.5 ~
/ —A—Revidierende (46)

3.5 / 4
3 +— neutrale Haltung
O—O_#—O—O/O —O—Skeptische (75)
2.5

2
A——«K
—&@—Ablehnende (67)
15 —@ o——* >—— ¢

Ankiindigung  Vorbereitung 1. Quartal  Ende Schuljahr Okt. 02

Abb. 3.27: Verlauf der Haltung gegenuiber Blockzeiten bei den Klassenlehrkréften (1=negativ, 2=eher ne-
gativ, 3=neutral, 4=eher positiv, 5=positiv)

“ Chi2(4)=9.73, p<.05
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Neben den drei konstanten Gruppen mit positiver (n=51, 21.3%), skeptischer (n=75, 31.4%) und
negativer Haltung (n=67, 28%) existiert eine weitere, revidierende Gruppe (n=46, 19.3%), die
einen auffélligen Einstellungswandel bis in die N&he von ,.eher positiv* vollzogen hat. Wenn man
die Haltung der ablehnenden Gruppe im Oktober 2002 mit der Uberzeugung ,,Die Blockzeiten
sind eine notwendige Anpassung an veranderte gesellschaftliche Bedirfnisse* in Beziehung
setzt, offenbart sich eine Diskrepanz, die nicht einfach zu verarbeiten sein wird. Die Ablehnen-
den stimmen namlich der Aussage ,teilweise” zu, stehen aber den Blockzeiten nach wie vor
negativ gegenuber. In abgeschwéchter Weise trifft diese wohl reichlich zermirbende Diskre-
panz auch auf die Gruppe der skeptischen Klassenlehrkréfte zu. Im Hinblick auf die Berufszu-
friedenheit (siehe Fussnote und Abbildung unten) weisen jedoch eindeutig nur die Ablehnen-
den stark unterdurchschnittliche Werte auf.*

Im Gegensatz dazu erweist sich die positive Gruppe in mehrfacher Hinsicht als herausragend
und problemlos. Diese Lehrkréfte verfligen uber ein hohes Bewaltigungsvermogen und ein in-
taktes berufsbezogenes Selbstvertrauen. Die folgenden Abbildungen sollen das eben Gesagte
zur Darstellung bringen.

5
4,75
4,5 ‘\
4,25 —A—Betreuung statt
4 Q\ Blockzeiten
' —O—Veranderungen
3,57 belasten stark
3,25 1
3] ___—  —b—Uberforderung
teils/teils durch neue
2,75 Aufgaben
2,25
2 ‘
Ablehnende Positive Revidierende Skeptische

Abb. 3.28: Belastung, Uberforderung und die Bevorzugung von Betreuungsangeboten in Abhéngigkeit von
den Verlaufstypen ,,Haltung gegeniiber Blockzeiten“ (Klassenlehrkrafte n=242)

Die Veranderungen ,,von oben“ belasten die positive Gruppe am wenigsten, gefolgt von den
revidierenden und skeptischen Lehrkraften. Die Ablehnenden weisen den héchsten Wert auf.*
Bei der ,,Uberforderung durch neue Aufgaben“ erreichen wieder die Positiven den tiefsten Wert.
Die tibrigen Gruppen unterscheiden sich im Gefiihl der Uberforderung hingegen nicht.*’

“ Es wurden Elemente der Berufszufriedenheit nach Merz (1979) erhoben. Die Faktorenanalyse der 9 ausgewahlten
Iltems ergab zwei klar unterscheidbare Faktoren: a) Zufriedenheit mit der padagogischen Arbeit (Arbeit mit Kindern,
Erfolg im Unterricht, padagogischer Spielraum, Selbstandigkeit) und b) Zufriedenheit mit den beruflichen Rahmenbedin-
gungen (berufliche Veranderungsmoglichkeiten, Ansehen in der Offentlichkeit, Unterstiitzung durch Behérde, berufliche
Unterstiitzung, Besoldung). Beide Skalen erreichen ein Crohnbach’s Alpha von .73.

“ Gemadss Einzelvergleichen Scheffé/Tukey. Genereller Effekt: F(3,240)=16.59, p<.001

4 Einzelvergleiche wie oben. Genereller Effekt: F(3,240)=9.74, p<.001
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Abb. 3.29: Bereiche der Berufszufriedenheit in Abhangigkeit von den Verlaufstypen ,,Haltung gegeniiber
Blockzeiten“ (Klassenlehrkrafte n=242)

Schliesslich sind es auch die Positiven, welche den Ausbau der Betreuungsangebote als Alter-
native zu den allgemeinen Blockzeiten vergleichsweise Uberzeugt in Frage stellen, wéhrend die
Gruppe mit konstant ablehnender Haltung — aber gleichermassen auch die skeptische Gruppe -
diesen recht massiv befurworten. Auch die Revidierenden heben sich diesbeziiglich noch von
den Positiven ab.*

Von den beiden erfassten Bereichen der Berufszufriedenheit steht die Zufriedenheit mit der péa-
dagogischen Arbeit in stdrkerem Zusammenhang mit den Verlaufstypen als die Zufriedenheit mit
den beruflichen Rahmenbedingungen.” Die Einzelvergleiche® bestatigen fiir beide Bereiche,
dass sich die markant unterdurchschnittliche Zufriedenheit der Ablehnenden erheblich von den
Ubrigen Gruppen unterscheidet. Ausserdem sind die Positiven mit den beruflichen Rahmenbe-
dingungen signifikant zufriedener als die revidierenden und die skeptischen Lehrkréafte.

Das ungunstige Belastungserleben, die mehr oder weniger erfahrene Uberforderung, die relative
Unzufriedenheit und die - vielleicht auch nur latent wirksamen - diskrepanten Wahrnehmungen
im Hinblick auf das Berufsfeld flihren bei den Ablehnenden zu erheblichen Zweifeln bezuglich
der Berufswahl.

Skeptische (74) W stimmt eher

Revidierende (46)

LIn letzter Zeit habe ich
= - W stimmt genau ab und zu daran gedacht,
m- den Beruf zu wechseln."

21.1

Positive (51)

Ablehnende (71)
e R %
0 10 20 30 40 50

Abb. 3.30: Gedankliche Beschaftigung mit dem Berufswechsel. Zustimmende Antworten der Klassenlehr-

krafte in Abhangigkeit von den Verlaufstypen (n=242)%

In der Gruppe der Ablehnenden haben sich 42% mehr oder weniger intensiv mit der Idee eines
Berufswechsels auseinander gesetzt (stimmt eher, stimmt genau), in der Gruppe der Positiven
hingegen nur rund 6%. Insgesamt hat sich offensichtlich ein erstaunlich hoher Prozentsatz der
Zurcher Unterstufenlehrkréfte mit dieser Frage in jiingerer Zeit beschéftigt.

“ Gemass Einzelvergleichen wie oben. Genereller Effekt: F(3,239)=34.9, p<.001

“ padagogische Arbeit: F(3,235)=12.03, p<.001, berufliche Rahmenbedingungen: F(3,228)=4.34, p<.01
% Scheffé und Tukey

5L Fur die gesamte Antwortskala gilt: Chi2(12)=27.1, p<.01
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334  Die Haltung der Lehrerinnen: Zurich und Basel im Vergleich

Die der Lehrerschaft in Zirich und Basel zur Einschétzung der personlichen Haltung gegeniber
Blockzeiten vorgegebenen Zeitpunkte (Ankindigung bis Befragung im Rahmen der Evaluation)
stimmen so weit Uberein, dass ein direkter Vergleich der Haltungen mdglich und sinnvoll ist. Der
Verlauf der Mittelwerte bestatigt, dass sich auch die Haltung der Basler Lehrkréfte im fraglichen
Abschnitt in positiver Richtung verandert hat — dies vor allem dank den konkreten Erfahrungen
der ersten Schulwochen (Z3).

4,5 -7+ —0—BS

eher positiv 3,86

357 Legende:

3,5 +—3,35 3,34 Zeitpunkte fur Zurich
o) O/ Z1: Bekanntgabe
Z2: Vorbereitungsphase (Mai—Juli 2001)

_B—n Z3: am Ende des ersten Quartals

3,09 3,07 Z4: am Ende des 1. Schuljahres
Z5: Zeitpunkt der Befragung (Oktober 2002)

3 — neutral

25— m— Zeitpunkte fiir Basel
2,45 ' Z1: vor Februar 1995
Z2: Vorbereitungsphase (Feb.—Juli 1995)
2 : : : : ‘ Z3: Ende des 1. Quartals (erste Schulwochen)
71 72 73 74 75 Z4: am Ende des Kalenderjahres 1995
Riickblickende Einschatzungen Befragung Z5: Ende des Schuljahres 95/96
(Befragungszeitpunkt)

Abb. 3.31: Haltung der Klassenlehrpersonen in Zirrich (n=246) und Basel (n=201) zu verschiedenen Zeit-
punkten (von 1=negativ bis 5=positiv)

Es ist nicht zu Ubersehen, dass die Haltung der Basler Lehrerschaft zu allen Zeitpunkten wesent-
lich positiver ausfallt und schliesslich in einem eher positiven durchschnittlichen Urteil miindet.>

% Umsetzung als personliche Herausforderung

50
.Die Umsetzung der Blockzeiten
40 bedeutet fiir mich eine interes-
30.8 293 297 31.6 ;
30 - 7 sante Herausforderung.
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10 + 4.7 4.7 . —
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Abb. 3.32: Blockzeit als persénliche Herausforderung. Urteil der Klassenlehrkrafte (Zirich n=286, Basel
n=212).

Die Haltung der Basler Lehrerinnen und Lehrer geht eng mit weiteren positiven Einschatzungen
einher, die sich deutlich von den Zurcher Ergebnissen unterscheiden. In Zurich haben die Neue-
rung nicht ganz 30% der Antwortenden als interessante Herausforderung erlebt (stimmt eher,
stimmt genau), in Basel waren es hingegen tiberzeugende 61.3%.% Der damals im Bericht ange-
figte Kommentar hat dieses Ergebnis so eingeordnet: ,,In der Stressforschung gilt Herausforde-
rung als das Gegenstlick zu Bedrohung. Eine Bewaltigungsaufgabe, die als Herausforderung
interpretiert wird, setzt positive Energien und Motivationen frei. Die Folge ist ein hohes personli-
ches Engagement und die Identifikation mit den zu erreichenden Zielen“ (Bericht I, 1996, S. 9*).

%2 Genereller Zeiteffekt: F(4,1780)=65.4, p<.001. Mittlerer Unterschied Zirich-Basel: F(1,445)=61.7, p<.001
% Unterschied Ziirich-Basel: Chi2(4)=75.87, p<.001

% Evalution der Blockzeiten an den Primarschulen Basel-Stadt (Berichte erhéltlich unter:
http://www.paed.unizh.ch/ppl/tspblockl.html )
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Der Vergleich mit Zirich lasst vermuten, dass sich die Wahrnehmung der Lehrerschaft hier in
Zusammenhang mit der Einfuhrung der Blockzeiten tatsachlich starker auf die bedrohlichen
(zumindest aber auf die lastigen) Aspekte eines ,,notwendigen Ubels* konzentriert hat.

Bei der Beurteilung der Blockzeiten als ,,notwendige Anpassung“ bestehen zwar noch signifi-
kante, aber nicht mehr spektakulare Unterschiede zwischen Ziirich und Basel.® In Basel sehen
73.1% in den Blockzeiten eine notwendige Anpassung (stimmt eher, stimmt genau), in Zirich
teilen diese Auffassung immerhin 63,7%.

% Notwendige Anpassung

50 _44.37 . . ) .
0, .Die Blockzeiten sind eine not-
40 — WZH BS —  wendige Anpassung an veran-
30 derte gesellschaftliche Bedurf-
nisse."
20 —
T e B
0 - :
stimmt nicht  stimmt eher teils stimmt eher  stimmt genau
nicht

Abb. 3.33: Blockzeiten als notwendige Anpassung. Urteil der Klassenlehrkréfte (Zirich n=295, Basel
n=219).

Dass die Einsicht in die Notwendigkeit bei gleichzeitiger persdnlicher Abneigung bei vielen
Zurcher Lehrkraften im verschiedenster Hinsicht eine Negativbilanz hinterlassen hat, ist bereits
weiter oben erwahnt worden. Die folgende Abbildung lasst erahnen, dass eine derart ungunstige
Bilanz in Basel eine viel unbedeutendere Rolle gespielt hat.

%  Betreuungsangebot statt Blockzeiten
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Abb. 3.34: Ausbau der Betreuungsangebote statt Blockzeiten. Urteil der Klassenlehrkréfte aus Zirich
(n=296) und Basel (n=212).

Die Mehrheit der Ziircher Lehrerschaft hatte die Erweiterung der Betreuungsangebote den
Blockzeiten vorgezogen (siehe auch 3.3.2). Die Gegenlberstellung mit Basel erlaubt nun, die
Haltung im Vergleich zu beurteilen. In Basel sprachen sich im Jahre 1996 deutlich weniger Klas-
senlehrkréfte, namlich 41%, fir diese Lésung aus.®

Mit Uberzeugender Einmitigkeit fallt das Urteil der Zurcher Lehrkréfte bezilglich Tagesschulen
aus. Mehr als drei Viertel der Klassenlehrkrafte (76.3%) pladieren mit mehr oder weniger Nach-
druck fur den Ausbau dieses Angebotes (in Basel 41%).

% Chi2(4)=10.41, p<.05
% Chi2(4)=39.6, p<.001
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Abb. 3.35: Ausbau der Tagesschulen. Urteil der Klassenlehrkrafte aus Zirich (n=287) und Basel (n=213)%

Die Beflirwortung von Tagesschulen ist unabhéngig von der Haltung gegeniiber Blockzeiten
(r=0.0).

335 Zusammenfassung und Kommentar

Die Blockzeiten haben vom Moment der Ankiindigung bis zum Ende des ersten Erfahrungsjah-
res bei den Klassenlehrpersonen kontinuierlich mehr Zustimmung erhalten. Allerdings bleiben
die beflirwortenden Stimmen wéhrend der ersten drei Erhebungszeitpunkte stets in der Minder-
heit und die Verbesserung der Grundhaltung betrifft nur eine Untergruppe, wéahrend ein grosser
Teil der Lehrerschaft seiner negativen oder skeptischen Einstellung zu allen Zeitpunkten treu
bleibt. Nach gut einem Jahr Erprobung halten sich die zustimmenden und ablehnenden Meinun-
gen schliesslich ungefahr die Waage. Die Bilanz im Oktober 2002 lautet: 40% der Lehrkréfte ste-
hen den Blockzeiten positiv oder eher positiv gegeniber, ungefahr 35% nehmen eine negative
oder eher negative Haltung ein, und die restlichen 25% haben eine neutrale Meinung.

Auch wenn Uiber 60% der befragten Klassenlehrpersonen die Blockzeiten als notwendige An-
passung an veranderte gesellschaftliche Bediirfnisse betrachten, haben es die neuen zeitli-
chen Strukturen nicht leicht, bei der Lehrerschaft auf Akzeptanz zu stossen. Es iberrascht
nicht, dass vor dem Hintergrund der mehrheitlich kilhlen Haltung tber 60% der Antwortenden
einen Ausbau des ausserschulischen Betreuungsangebots den Blockzeiten vorgezogen héatten.
Klassenlehrpersonen stimmen einer solchen Variante signifikant mehr zu als die Zusatz- und
Fachlehrkréafte. Mehr als die Halfte jener zustimmenden Klassenlehrkréfte stehen aber den
Blockzeiten gleichzeitig positiv oder eher positiv gegenuber. Es wohnen demnach, so scheint
es, ,,zwei Seelen in ihrer Brust®, die eine blickt auf das Wiinschen, die andere auf die gegebe-
nen Tatsachen.

Eine Uberraschend klare Meinung zeigt sich im Hinblick auf Tagesschulen. Das ist offensicht-
lich eine Entwicklungsperspektive, hinter der eine deutliche Mehrheit der Unterstufenlehr-
kréafte steht.

Der Verlauf der Haltung gegeniiber Blockzeiten seit der Ankiindigung bis zur Erhebung im
Oktober 2002 erlaubt die Bildung von vier Typen: Positive, Revidierende, Skeptische und Ab-
lehnende. Mit Ausnahme der Revidierenden gleicht die per Clusteranalyse gewonnene Zu-
ordnung aufféllig der von Briisemeister (2002) qualitativ erarbeiteten Typologie, welche als
Haupttypen Lehrkréfte mit ,,grosser Aufmerksamkeitsreichweite* (Exzellente, Positive), Lehr-
kréafte mit ,,mittlerer Aufmerksamkeitsreichweite” (u. a. Ambivalente) und Lehrkréafte mit
schwacher Aufmerksamkeitsreichweite (u. a. Verhindernde) unterscheidet. Wenn man die
Revidierenden als Typus, der — nach anfénglicher Skepsis — im Verlauf von praktischen Erfah-
rungen einen grundlegenden Einstellungswandel vollzieht, dazu nimmt, dann représentieren
die vier Cluster eigentliche Prototypen der beruflichen Handlungsfahigkeit, welche sich be-
zlglich Einstellungs- und Bewadltigungsmuster zum Teil markant unterscheiden. So zeichnet
sich die positive Gruppe durch ein hohes Erneuerungs- und Bewaltigungspotenzial und eine
vergleichsweise hohe Berufszufriedenheit aus, wahrend sich vor allem die Ablehnenden als
eine Gruppe von Lehrpersonen mit angeschlagener Berufszufriedenheit, haufigen Zweifeln an
der Berufswahl und erhéhtem Belastungserleben zu erkennen geben.

Der Vergleich mit den Basler Lehrkraften bekraftigt den Eindruck, den bereits der vorange-
hende Abschnitt vermitteln konnte. Im Jahr 2002, mehr als ein halbes Jahrzehnt nach der Um-
stellung auf Blockzeiten in Basel, &ussern die Ziircher Lehrerinnen und Lehrer noch immer

5 Chi2(4)=36.6, p<.001

Pédagogisches Institut der Universitét Zirich, Februar 2003



weitaus negativere und reformresistentere Einstellungen als die Basler Kolleginnen und Kol-
legen im Schuljahr 95/96. Trotz mehrheitlich skeptischer bis ablehnender Haltung scheint aber
die vernunftgeleitete Einsicht, dass es sich bei den Blockzeiten gleichsam um eine unumgang-
liche Anpassung der offentlichen Schule an eine verénderte Gesellschaft handelt, bei vielen
Zurcher Lehrkraften tUber die Ablehnung obsiegt zu haben — wenn auch nicht chne Bedauern
und Verdruss.

Die bis jetzt eher gedampfte Bilanz soll an dieser Stelle noch nicht abschliessend gewertet
werden. Es gilt zunachst herauszufinden, wie die Lehrpersonen einzelne Aspekte der gegen-
wartigen Schulrealitéat erleben und beurteilen.
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3.4  Teamteaching als Unterrichtsvariante

Damit die Unterrichtsqualitéat auch im Rahmen der Blockzeiten erhalten bleibt, sieht das Ziircher
Blockzeitenmodell fiir jeden vollstdndigen Unterstufen-Klassenzug (1., 2. und 3. Klasse) 11
Zusatzlektionen vor (siehe Kap. 2.2.2). Wie das Zusatzkontingent auf die Klassenziige aufgeteilt
und von den einzelnen Lehrkréften eingesetzt wird, hat das Schul- und Sportdepartement nicht
festgelegt. Der folgende Abschnitt fokussiert die padagogisch interessanteste der mdglichen
Varianten: den Einsatz des Teamteaching.

34.1  Zusatzlektionen als Teamteaching

Im Zusammenhang mit der Umstellung auf Blockzeiten wird haufig argumentiert, dass mit den
neuen Zeitstrukturen gleichzeitig auch padagogische Neuerungen in die Organisation und
Gestaltung des Unterrichts einfliessen sollen. Als besondere Qualitatselemente gelten dabei die
verstarkte Ausrichtung auf Teamarbeit und Teamteaching (vgl. Holtappels, 1998). Wie erwéhnt,
erdffnete das Ziurcher Blockzeitenmodell den Unterstufenlehrkraften die Méglichkeit, ,,echtes*
Teamteaching (zwei Lehrpersonen planen und unterrichten gemeinsam) in ihrer Klasse
einzufiihren. Anstelle der rein organisatorischen Anpassung der Unterrichtszeiten konnte die
Umstellung somit als Schritt zu neuen Unterrichtsformen, einem neuen Selbstverstandnis als
Klassenlehrperson und zu neuen Unterrichtserfahrungen fiir die Kinder genutzt werden. Aus
folgender Abbildung ist zu entnehmen, welcher Anteil an Klassenlehrkréften diesen Schritt in den
einzelnen Schulkreisen in welchem Umfang vollzogen hat.

Von den 248 antwortenden Klassenlehrkréften praktizieren im aktuellen Schuljahr 136 (54,8%)
kein Teamteaching (TT), 33 (13,3%) verwenden 1 Zusatzstunde als TT-Lektion und 43 (17,3%)
setzen zwei Stunden fur TT-Lektionen ein. Eine Minderheit von 36 Lehrkréften (14,5%) haben 3
und mehr Zusatzstunden als TT-Lektionen in ihren Unterricht integriert. Die Besonderheiten der
schulischen Sondermassnahmen in einzelnen Schulkreisen sind fur das haufigere Teamteaching
ausschlaggebend, so im Schulkreis Limmattal (Teamteachingmodell) oder teilweise auch im
Schulkreis Glattal.

0 TT-Stunden o1TT m2TT m3und mehr TT

Zurichberg
Waidberg 7
Uto 7
Schwamendingen
Limmattal 7 13.5

Letzi

Glattal

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 %

Abb. 3.36: Nutzung der Zusatzstunden als Teamteaching(TT)-Lektionen (zwei Lehrpersonen im gleichen
Raum) in den einzelnen Schulkreisen (Angaben von 248 Klassenlehrkréften)

Weil die Teilnahme an der vorliegenden Evaluation fir die Lehrkréfte freiwillig war, kann die
Zusammenstellung kein vollstdndiges Bild der Gesamtsituation wiedergeben. Die Aufstellung
der Verwendung aller Zusatzstunden in den Schulh&usern des Schulkreises Waidberg sei hier
erganzend angeflgt.

Pédagogisches Institut der Universitét Zirich, Februar 2003

43



Tab. 3.1: Verwendung der Zusatzstunden aus dem Blockzeitenkontingent in den Schulhdusern des
Schulkreises Waidberg.®

Anzahl- Fachlehrerparallelisie- Teamteaching Betreuung  Kontingent Total
Schulhaus Klassen rung Stunden
Allenmoos 3 4 7 11 11
Am Wasser 3 11 11 11
Blasi 3 4 8* 11 8
Hutten 3 11 11 11
Letten 6 19 3 22 22
Milchbuck A 7 24 26 24
Nordstrasse 3 11 11 11
Pinten 3 11 11 11
Riedhof 3,5 6 5 11 11
Ratihof 8 24 4* 30 26
Scherr 3 4 7 11 11
Turner 3 8 3 11 11
Vogtsrain 2 8 8 8
Weinberg 2 8 8 8
Waidhalde 6 8 14 22 22

58,5 139 61 12 215 206

67,5% 29,6% 5,8%

* 2 Betreuungsstunden entsprechen 1 Schulstunde

Am haufigsten werden Zusatzstunden fir die Parallelisierung der Halbklasse mit dem Unterricht
bei einer zusétzlichen Lehrkraft verwendet. Die Klassenlehrkraft gewinnt dabei am meisten
Klassenteilungen, wenn die Zusatzlehrkraft jeweils zwei Klassenhdlften zu einer neuen Gruppe
integriert. Fazit: Teamteaching kann zwar als eigentliche padagogische Neuerung gewertet
werden, es bedeutet aber gleichzeitig die Einschrankung der von den meisten Lehrkréaften
favorisierten Klassenteilung (mit Halbklassenunterricht bei der Klassenlehrkraft).

% Nennungen

Klassenteilung (Halbklasse)

Kleine Gruppe zur Intensivférderung

Halbklasse und Betreuung

Klassenteilung in Niveaugruppen
Spezielle Formen (Projektgruppen usw.)

Sonstige klassenlbergreifende Gruppen

Klassenibergreifende Niveaugruppen

Andere

Abb. 3.37: Von den Klassenlehrkraften genannte Organisationsformen (Arten der Klassenteilung). Mehr-
fachantworten mit total 723 Nennungen (100%)

Die Aufstellung der Organisationsformen spiegelt die Vorliebe fir die Klassenteilung in zwei
ungefahr gleich grosse Abteilungen. Recht hdufig ist auch die Separierung einer Kleingruppe zur

% Angaben von R. Schlittler, Stundenplanordner Waidberg
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Intensivforderung. Der Halbklassenunterricht mit gleichzeitiger Betreuung der anderen Halfte
ermoglicht ebenfalls (kostenginstige) Klassenteilungen.®

342  Teamteaching im Urteil der Lehrerinnen und Lehrer

Die Fragen zu den Auswirkungen von Teamteaching auf den Unterricht wurden von den befrag-
ten Lehrerinnen und Lehrern entweder auf dem Hintergrund eigener Erfahrungen oder als Ver-
mutung bzw. Beobachtung beantwortet. Die Gegenuberstellung der beiden Antwortperspektiven
ergibt durchwegs signifikante Unterschiede. Wie zu vermuten ist, fihrt die reale Erfahrung mit
Teamteaching zu positiveren und die blosse Vermutung zu kritischeren Urteilen.*® Keine Unter-
schiede treten zwischen Klassen- und Zusatzlehrkréaften auf.

m Erfahrung

Vermutung

=
N
w
IN

Teamteaching (TT) fUhrt zu einer sich gegenseitig unterstiitzenden,
bereichernden und motivierenden Zusammenarbeit.

|

TT tragt zu einer Aufldsung des Einzelkampfertums und einem
Durchbrechen der Isolation bei (z.B. nicht mehr 'Alleinsein’ mit
Problemen in der Klasse).

Durch TT kommt es zu gegenseitigen Beobachtungs- und Wahrneh-
mungsmadglichkeiten mit anschliessendem konstruktivem Feedback.

|

Die individuelle Freiheit bei Unterrichtsplanung und -gestaltung ist
durch das TT eingeschrankt.

TT flhrt zu einer Mitverantwortung beider Lehrer/innen bei Planung,
Durchfiihrung und Bewertung des Unterrichts.

TT unterstiitzt das Bewusstwerden personlicher Schwachen und
Starken und die intensivere Nutzung gemeinsamer Ressourcen.

]

Wahrend des TT kommt es zu einer Einengung der schopferischen
Entfaltungsmaoglichkeiten aufgrund der Anwesenheit einer zweiten
Lehrperson.

TT erlaubt eine grosse Methodenvielfalt, weil die Gruppengréssen
beliebig variiert werden kénnen.

TT fihrt zu einer Beruhigung des Unterrichts, weil durch gréssere
Arbeitsblocke weniger Zeitdruck entsteht.

Durch TT kommt es zu einer gegenseitigen Einschrankung in der
Unterrichtsarbeit aufgrund unterschiedlicher Einstellungen bezuglich
der Ziele, Methoden und Inhalte.

i

Abb. 3.38: Die auf Erfahrungen oder Vermutungen beruhende Meinung der Klassen- und Zusatzlehrkréafte
(N=352) zu Auswirkungen von Teamteaching auf den Unterricht (2=stimmt eher nicht, 3=teils/teils,
4=stimmt eher)

Wer Erfahrungen mit Teamteaching aufzuweisen hat, ist ausgepragter der Meinung, dieses for-
dere eine unterstitzende motivierende Zusammenarbeit, durchbreche die Isolation und das Ein-
zelkampfertum und ermégliche die gegenseitige Beobachtung mit konstruktivem Feedback.
Eine Einschrankung bei der Unterrichtsplanung und -gestaltung befiirchten hingegen in starke-
rem Umfang die Lehrkrafte ohne TT-Erfahrung. Weitere Antworten dieser Gruppe bestatigen die
vermutete Einengung und Behinderung durch die Anwesenheit einer zweiten Lehrperson. Die
abgebildeten Mittelwerte geben noch keinen Eindruck von der eigentlichen Antwortverteilung.

% Die oftmals nur vereinzelt erfolgte Nutzung der Betreuung in Randstunden schafft zusétzliche Ersparnisse bei gleich-
zeitiger Aufrechterhaltung des herkdmmlichen Stundenplans. Die damit verbundene Einbusse an schulfreien Nachmitta-
gen wurde bereits im Kap. 2.4.4 vermerkt.

% Analyse: Jeweils 2x2 ANOVA (Klassen-/Zusatzlehrperson x Erfahrung/Vermutung). Signifikante Haupteffekte fiir den
zweiten Faktor: F(1,348) zwischen 9.46 und 49.96, alle p<<.05 oder <.001. Keine Interaktionseffekte.
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Die Prozentanteile pro Antwortkategorie ermdoglichen ein konkreteres Bild. Die Auszahlung er-
gibt, dass rund 44% der Personen mit Unterrichtserfahrung im Teamteaching der ersten Aussage
(TT, motivierende Zusammenarbeit) voll zustimmen. In der Vergleichsgruppe sind es gerade
noch 8.6%. Ein Verhéltnis der voll zustimmenden Antworten von 40.3 vs. 14.7% besteht bei der
Aussage, TT durchbreche die Isolation und das Einzelkdmpfertum. Die Unterrichtserfahrung mit
TT korrespondiert folglich bei einer beachtlichen Gruppe mit ausgesprochen positiven Urteilen.

—e—Freiheit der Planung eingeschréankt

—DO—Einengung durch zweite Lk stimmt eher

—A—Unterschiedliche Einstellungen

3,75 _—

BERN p—
N\ / Vi

A\ T / /—\\:/ / teilstteils
\e

v

.
)

Uto (36) Limmattal (68)  Zirichberg (40) Schwamendingen Waidberg (63) Glattal (78) Letzi (41)
(42)

Abb. 3.39: Abweichende Urteile zum Teamteaching bei Lehrkréften der verschiedenen Schulkreise (Anzahl
verwertbare Antworten in Klammern, Total N=368)

Die Meinungen der Lehrerschaft der einzelnen Schulkreise zeigen zum Teil beachtliche Unter-
schiede. Wahrend im Schulkreis Letzi durch das Teamteaching eher Einschrankungen und Be-
hinderungen in Planung, Gestaltung und individueller Entfaltung befiirchtet werden, liegen im
Limmattal, wo die Erfahrungen durch das Massnahmenpaket (150% Stellenprozent pro Klasse)
besonders ausgepragt sind, weitaus weniger skeptische Einschatzungen vor (voller Wortlaut der
Aussagen in der vorherigen Abbildung).® Die nichste Frage wird sein, inwiefern die Lehrkréfte
die Weiterbildungsangebote zum Teamteaching beurteilen und nutzen.

343  Weiterbildung

Ein Reformvorhaben wie die Umstellung der Unterrichtszeiten wird vor allem dann zu Verénde-
rungen in der Unterrichtsgestaltung fihren, wenn sich die Lehrkrafte umfassend und sorgféltig
mit moglichen neuen Formen des Unterrichtens auseinander setzen und anfreunden kdénnen. Im
Zusammenhang mit dem Teamteaching stellt sich die Frage, wie die Lehrpersonen die Weiter-
bildung resp. Unterstiitzung fur die unterrichtsbezogene Arbeit einschétzen. In den Vorgespra-
chen zu dieser Befragung wurde mehrfach darauf hingewiesen, die bisherige Aus- und Weiter-
bildung fiir das Teamteaching sei nicht nur zu spat gekommen, sondern habe auch hinsichtlich
seiner Qualitat zu wiinschen Ubrigelassen.

8 Analyse: Signifikante Haupteffekte fir den Faktor Schulkreis: F(6,362) zwischen 5.41 und 7.23, alle p<.001.
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Etwas mehr als ein Drittel der antwortenden Klassen- und Zusatzlehrpersonen vertritt die Mei-
nung, die Weiterbildung im Bereich Teamteaching sei ausreichend. 14.6% der Antwortenden
sind mit dem vorhandenen Angebot nicht zufrieden, und erstaunliche 46.8% der Lehrkréfte ge-
ben an, diese Frage nicht beurteilen zu konnen.® Diese Urteile stehen in keiner Beziehung zum
Umfang des Pensums oder zum Dienstalter.

Weiterbildung TT ausreichend?

% —

Ja

Nein

Kann ich nicht beurteilen

Abb. 3.40: Die Weiterbildung fir Teamteaching in der Wahrnehmung der Lehrkrafte (N=391)

Knapp ein Drittel der Lehrkréafte hat in den vergangenen zwei Jahren freiwillig eine Team-
teaching-Weiterbildung besucht. Von den Lehrkréften, die im laufenden Schuljahr Teamteaching
praktizieren, haben in der Vergangenheit erst 45% ein entsprechendes Weiterbildungsangebot
genutzt, und lediglich 16% beabsichtigen, im laufenden Schuljahr freiwillig von einem entspre-
chenden Angebot zu profitieren. Mit 27.8% Ja-Antworten besteht in dieser Hinsicht fir die Zu-
satzlehrpersonen offenbar ein grésserer Bedarf als fiir die Klassenlehrpersonen (12.2% Ja).*

Wann sollte die Weiterbildung stattfinden? 53.2% der Klassen- und Zusatzlehrpersonen séhen
eine spezifische Weiterbildung fir den Teamteachingunterricht am liebsten zu verschiedenen
Zeitpunkten wahrend des ersten Erfahrungsjahres. Je ungefahr 14% betrachten das Quartal vor
der Einfuhrung resp. die Zeit parallel zur Einflihrung als gunstigsten Moment, und die restlichen
17.8% wirden andere Weiterbildungsformen bevorzugen (haufig eine Kombination der be-
schriebenen Varianten).

Etwas zufriedener als mit dem Angebot an Teamteaching-Weiterbildung sind die Lehrpersonen
mit der Untersitzung fur die Organisations- und Teamentwicklung im Kollegium. 40.1% der Ant-
wortenden halten die Weiterbildungsmdglichkeiten in diesem Bereich fur ausreichend. Wieder-
um kann ein betréachtlicher Teil der Lehrpersonen (44.3%) zu dieser Frage keine Stellung neh-
men.

Am meisten Zustimmung von den Klassen- und Zusatzlehrpersonen erhélt das Weiterbildungs-
angebot, das methodisch-didaktische Fragen, fachbezogene Inhalte und den Bereich der be-
rufsbezogenen Kompetenzen thematisiert. 63% der Antwortenden halten die diesbeziigliche
Auswahl fiir ausreichend. 7.9% sind der gegenteiligen Meinung, und 29.1% kénnen dazu keine
Aussage machen.

344  Zusammenfassung und Kommentar

Weit weniger als die Hélfte der antwortenden Lehrerinnen und Lehrer haben die Einfilhrung
der Blockzeiten dazu genutzt, dem eigenen Unterricht durch Teamteaching einen neuartigen
Impuls zu verleihen. Die Gelegenheit ware glinstig gewesen, aber die Liebe zum Gewohnten
war sichtlich stérker als die Neigung zum Aufbruch. Wenn man die schulischen Sonderfélle
(insbesondere im Schulkreis Limmattal) nicht berechnet, reduziert sich die Gruppe der Klas-
senlehrkréfte, welche Teamteaching praktizieren, massiv. Wer es ausubt, denkt positiv dar-
Uber, sieht darin eine Bereicherung der Zusammenarbeit, eine Mdglichkeit, das Einzel-
kampfertum und die berufliche Isolation zu durchbrechen, schatzt die gegenseitige Beobach-
tung im Unterricht, das darauf aufbauende konstruktive Feedback, die geteilte Verantwortung
und die Nutzung gemeinsamer Ressourcen. Derartige Erfahrungen summieren sich zu einem
Qualitatssprung, der das gesamte Berufsverstandnis verandern kann. Aus dieser Perspektive
ist zu bedauern, dass die meisten Lehrerinnen und Lehrer lieber alleine unterrichten und die
gebotene Gelegenheit nicht ergriffen haben.

% Hier besteht kein Unterschied zwischen Klassen- und Zusatzlehrkraften
8 Differenz Klassen- und Zusatzlehrkréfte: Chi2(1)=12.10 p<.01, N=368
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3.5  Auswirkungen der Blockzeiten auf die Kinder und den Unterricht

Die Klassenlehrpersonen beurteilen in der Befragung, inwiefern sich die Blockzeiten auf das
Lernverhalten und die Lernbedingungen der Kinder im Unterricht auswirken. Im Vordergrund
steht dabei die Frage, wie die langeren Unterrichtszeiten an den Vormittagen von den Kindern
aus Sicht der Lehrpersonen bewaltigt werden. In den Vorgespréachen zu dieser Untersuchung im
Juni 2002 wurde wiederholt darauf hingewiesen, dass die Kinder in der zweiten Halfte eines
Schulmorgens zusehends ermiiden®. Als weitere Themen kommen in diesem Abschnitt das Er-
reichen der Lernziele, das Sozialverhalten der Kinder, die Lehrer/innen-Schiler/innen-
Beziehung sowie die von den Lehrkraften angewendeten Massnahmen im Unterricht zur Spra-
che.

351  Auswirkungen auf das Lermverhalten der Kinder

Die nachfolgend dargestellten Ergebnisse bestétigen, dass ein sehr grosser Teil der schriftlich
befragten Ziurcher Lehrkréfte die von ihren Kolleginnen und Kollegen im Interview gedusserte
Meinung teilt. 90.2% der antwortenden Klassenlehrpersonen sind der Ansicht, dass die Kon-
zentrationsfahigkeit und die Ausdauer der Kinder in der 4. Morgenstunde seit der Einfilhrung der
Blockzeiten abgenommen haben.

W abgenom./stark abgenom. W unverandert 0 zugenom./stark zugenom.

1. Morgenlektion (n=254)

4. Morgenlektion (n=257)

Nachmittag (n=259)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 3.41: Auswirkungen der Blockzeiten auf die Konzentrationsfahigkeit und Ausdauer der Kinder im Ein-
druck der Klassenlehrkréfte

Die Klassenlehrpersonen sind im Weiteren mit grosser Mehrheit der Meinung - die Werte liegen
zwischen 75.5 und 90.2% —, dass mit den Blockzeiten in der 4. Morgenstunde bei den Kindern die
schulische Lernbereitschaft, die Leistungsfahigkeit, das Arbeits- und Lerntempo sowie die Qua-
litdt der Arbeit nachgelassen haben. Deshalb ist es auch nicht weiter (iberraschend, wenn 68.4%
der antwortenden Klassenlehrpersonen effiziente Arbeit am Stoff zu gewissen Zeiten nicht mehr
fur moéglich halten und 63.5% die vierstiindigen Morgenblécke fiir die Unterstufenschiiler/innen
generell als zu lang einstufen. Hier bestehen betréchtliche Unterschiede zu den Zusatz- und
Fachlehrpersonen, von denen lediglich 47.4 resp. 34% diese Ansichten vertreten.®

61.8% aller antwortenden Lehrkrafte (Klassen- und Zusatzlehrpersonen) an den 1. Klassen halten
die langen Unterrichtszeiten an den Vormittagen fiir eine Uberforderung ihrer Schiilerinnen und
Schiiler. Aus der folgenden Abbildung ist zu entnehmen, dass diese Problematik in den 2. und 3.
Klassen weniger stark wahrgenommen wird.*’

W stimmt eher/stimmt genau m teils, teils stimmt nicht/stimmt eher nicht genau

1. Klasse (n=118) 17.8
\

2. Klasse (n=107) 20.5
\

3. Klasse (n=110)

24.6

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Abb. 3.42: Beurteilung des vierstiindigen Morgenblocks als ,,zu lang*, differenziert nach Schulstufe

% Vgl. Bericht 1 zuhanden des Schul- und Sportdepartementes der Stadt Ziirich, Oktober 2002, S. 21.
% Vorbereitende Interviews fiir den Bericht 1.

% Chi2(4)=12.83 p<.05

5 Chi2(8)=17.46 p<.05
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Keine nennenswerten Auswirkungen auf das Lernverhalten der Kinder haben die Blockzeiten
hingegen wahrend der ersten Morgenstunde. Mit Anteilen, die zwischen 87.1 und 89.5% liegen,
geben die Klassenlehrpersonen an, dass sich beziglich des Lernverhaltens der Kinder keine
Veranderung ergeben hat.

Ein bisschen geteilter sind die Meinungen bei der Frage, welche Konsequenzen die Blockzeiten
fur die Kinder im Unterricht am Nachmittag haben. Hierzu gilt es anzumerken, dass die Kinder
seit der Einfihrung der Blockzeiten an je zwei Nachmittagen pro Woche in der Halbklasse unter-
richtet werden. Fruher fanden diese Lektionen h&dufig im ganzen Klassenverband statt. Im Ge-
gensatz zu den Aussagen zu den morgendlichen Lektionen ist der Anteil jener Klassenlehrper-
sonen, welche die Meinung vertreten, die Blockzeiten hatten auf die beschriebenen Komponen-
ten des Lernverhaltens der Kinder eine positive Wirkung, etwas hoher (zwischen 9.4 und 15.4%).
Klar vorherrschend ist aber die Meinung, dass sich am Lernverhalten der Kinder am Nachmittag
nichts geéndert hat (zw. 52.1 und 66.3%). Immerhin zwischen 21 und 32.4% der Befragten vertre-
ten allerdings die Ansicht, das Lernverhalten der Kinder wirde unter den neuen zeitlichen
Strukturen auch an den Nachmittagen leiden.

Zwischen den wahrgenommenen Auswirkungen der Blockzeiten auf die verschiedenen Aspekte
des Lernverhaltens der Kinder und der grundsétzlichen, heutigen Haltung einer Lehrperson ge-
genlber den Blockzeiten existieren massige, aber signifikante Zusammenhénge. Als Beispiel sei
hier die Korrelation zwischen der Haltung der Lehrpersonen und dem Lernverhalten der Kinder
wahrend der 4. Morgenlektion angefihrt, r=.36, p<.01. Es kann allgemein gesagt werden, dass
Lehrpersonen, die den Blockzeiten gegeniiber eine befiirwortende Haltung einnehmen, eher
positive Veranderungen in den verschiedenen Bereichen des Lernverhaltens der Kinder fest-
stellen und Lehrkréfte, welche die Blockzeiten negativ beurteilen, gegenteilige Wahrnehmungen
registrieren.

3.5.2 Zusammenfassung und Kommentar

Die Einfiihrung der Blockzeiten mit ihren verlangerten Unterrichtszeiten an den Vormittagen
fuhrt nach Ansicht der antwortenden Klassenlehrpersonen bei den Kindern zu nachhaltigen
Verénderungen des Lernverhaltens und der Lernbedingungen. Die Erfahrung einer Mehrheit
der Lehrkréafte zeigt, dass insbesondere bei den Kindern in 1. Klassen in der Lektion vor dem
Mittag die Konzentrationsféhigkeit, die Leistungsféhigkeit, die schulische Lernbereitschaft,
das Arbeitstempo sowie die Qualitat der Arbeit so stark abnehmen, dass ein effizientes Ar-
beiten am Unterrichtsstoff nicht mehr mdéglich ist. Weniger stark wahrgenommen wird diese
Problematik von den Lehrpersonen, die an den 2. und 3. Klassen unterrichten, und auch die
Zusatz- und Fachlehrpersonen schéatzen die Konsequenzen der vierstiindigen Morgenblécke
auf das Lernverhalten der Kinder wesentlich weniger negativ ein als die Klassenlehrpersonen.
Kaum Auswirkungen auf das Lernverhalten der Kinder haben die Blockzeiten hingegen wah-
rend der ersten Morgenlektion. Der regelmassige friihe Schulbeginn wird von den Schiilerin-
nen und Schilern offensichtlich problemlos bewaltigt.

Die Beurteilung der Nachmittage durch die Klassenlehrpersonen féllt weniger einheitlich aus.
Dass ungefahr ein Viertel der Lehrkrafte die Meinung vertritt, auch an den Nachmittagen wiir-
de das Lernverhalten der Kinder seit der Einfuhrung der Blockzeiten beeintrachtigt, tiber-
rascht eher, findet doch der Unterricht ausschliesslich in Halbklassen statt. Fur diese Lehr-
kréafte kdnnen die negativen Auswirkungen der langen Morgenbldcke durch die wesentlich
vielfaltigeren didaktischen und methodischen Mdéglichkeiten, die ein Halbklassenunterricht
erfahrungsgemass bietet, offensichtlich nicht mehr kompensiert werden. Auf der andern Seite
ist eine deutliche Mehrheit unter den befragten Klassenlehrpersonen der Ansicht, die Block-
zeiten hatten an den Nachmittagen keinen Einfluss auf das Lernverhalten der Kinder. Ungeféhr
jede zehnte Lehrperson stuft den nachmittéglichen Halbklassenunterricht als Gewinn fir die
Kinder ein.

Im Unterschied zu Lehrkraften, welche die Blockzeiten negativ beurteilen, stellen Lehrperso-
nen, die den Blockzeiten gegeniber eine beflirwortende Haltung einnehmen, in den verschie-
denen Bereichen des Lernverhaltens der Kinder eher positive Veranderungen fest. Diese
Verkniipfung der grundsatzlichen Einstellung mit der Beurteilung des Lernverhaltens gilt es
im Auge zu behalten.
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3.5.3 Erreichen der Lernziele

Die Antworten auf die Frage, ob sich die Einfuhrung der Blockzeiten auf das Erreichen der
Lernziele auswirkt, fallen sehr heterogen aus. So entfallen jeweils rund ein Funftel der Stimmen
auf die einzelnen Antwortkategorien (stimmt genau bis stimmt nicht). Insgesamt l&sst sich eine
knappe Mehrheit erkennen, die angibt, dass das Erreichen der Lernziele nicht tangiert wird
(42.8% gegenuber 38.8%).

W stimmt genau  ® stimmt eher teils, teils @ stimmt eher nicht O stimmt nicht

‘ ,Durch die Blockzeiten wird das
Erreichen der Lernziele bei
meiner Klasse nicht tangiert.”

19.8 19.0

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abb. 3.43: Das Erreichen der Lernziele (n=291)

Wer das Erreichen der Lernziele durch die Blockzeiten geféhrdet sieht, vertritt tendenziell auch
in den anderen, spezifische Lernziele betreffenden Fragestellungen eine kritischere Haltung:*
Nach Angaben von 28.6% der befragten Klassenlehrer/innen ist es seit Einfilhrung der
Blockzeiten (eher) schwieriger geworden, den Unterrichtsstoff in den Hauptfachern Mathematik
und Deutsch zu bewadltigen. Etwas mehr als die Halfte (53.3%) macht hier allerdings keinen
Unterschied gegeniber friiher geltend (vgl. Abb. 3.40). In dieser Frage unterscheiden sich die
Antworten in Abhangigkeit von der unterrichteten Schulstufe®: Am starksten stimmen dieser
Aussage die Lehrer/innen von 3. Klassen zu (38.9%), am wenigsten teilen diese Meinung die
Lehrpersonen von 1. Klassen (21.9%).

Die Gegenuberstellung von Ganzklassen- und Halbklassenunterricht zeigt, dass drei Viertel der
Klassenlehrpersonen den Ganzklassenunterricht weniger effizient erlebt als den Halbklassen-
unterricht.

mstimmt genau  mstimmt eher  ®teils, teils @ stimmt eher nicht O stimmt nicht Seit EinfUhrung der Blockzeiten

habe ich Mihe, mit meinem Un-
29.4 terrichtsstoff in Mathematik und
Deutsch durchzukommen.*

,In den Ganzklassenstunden lernen
F meine Schiler/innen oft nicht so
effizient wie in den Halbklassen-
0% 20% 40% 60% 80% 100%  stunden.“

Abb. 3.44: Lernziele in den Hauptfachern, Effizienz der Ganzklassenstunden (n=291)

26.7% der Klassenlehrkréften geben an, dass es im Rahmen der Blockzeiten schwieriger gewor-
den sei, Selbstédndigkeit und Eigenverantwortlichkeit der Schiiler/innen zu férdern (stimmt eher,
stimmt genau). Wesentlich grdsser ist hingegen der Anteil, der das Erarbeiten verschiedener
Arbeitstechniken mehr oder weniger erschwert sieht (51%).

mstimmt genau ® stimmt eher ® teils/teils @ stimmt eher nicht O stimmt nicht ,Durch die Blockzeiten ist es
schwieriger geworden, Selbstandig-
211 keit und Eigenverantwortlichkeit zu
fordern.”

,Durch die Blockzeiten wird das
19.7 15.6 Erarbeiten verschiedener Arbeits-
techniken erschwert.”

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Abb. 3.45: Einfluss auf Selbsténdigkeit und Erarbeiten verschiedener Arbeitstechniken (n=291)

% Erreichen der Lernziele nicht tangiert und ... Unterrichtsstoff M und D: r=-.64 p<.05, Ganzklassen vs. Halbklassen:
r=-.32 p<.05, Selbstandigkeit: r=—51 p<.05, Arbeitstechniken: r=-.47 p<.05, soziale Fortschritte: r=.21 p<.05, musische
Forschritte: n. s.

% Chi2(8)=18.28 p<.05

Padagogisches Institut der Universitat Ziirich, Februar 2003 50



Die Einfuhrung der Blockzeiten hat nach Ansicht der Klassenlehrpersonen weder auf die sozia-
len noch auf die musischen Kompetenzen der Schiiler/innen einen férdernden Einfluss. So sind
lediglich 16.9% der Klassenlehrkrafte der Meinung, ihre Schuler/innen hétten im sozialen Bereich
Fortschritte gemacht, da sie sich mehr Zeit nehmen kdnnen fiir Inhalte, welche Gemeinschafts-
bildung und soziale Kompetenz férdern (siehe dazu den Vergleich mit Basel, Kap. 3.5.7). Noch
geringer ist die Zustimmung hinsichtlich der Fortschritte im musischen Bereich mit 8.8%.

B stimmt genau  mstimmt eher  @teils, teils Sstimmt eher nicht O stimmt nicht ,Meine Schuler/innen haben seit
\ der Einflhrung der Blockzeiten
213 | 208 Fortschritte im sozialen Bereich
‘ ‘ gemacht.”
36.4 | 31.4 , o .
' ‘ ‘ ~Seit der Einfihrung der Blockzei-
0% 20% 40% 60% 80% 100% ten haben meine Schiler/innen im
Abb. 3.46: Fortschritte im sozialen und musischen Bereich (n=291) musischen Bereich Fortschritte

gemacht.”

354  Auswirkungen auf das Sozialverhalten

Die Einfuhrung der Blockzeiten hat u.a. Konsequenzen fur das Zusammenleben in der Schule. Im
Vergleich zu herkdmmlichen Unterrichtsstrukturen sind Kinder und Lehrpersonen an den Vor-
mittagen langer zusammen. Die Schiler/innen haben im Weiteren einen gemeinsamen Schulweg
und verbringen alle Pausen zusammen. Im Zusammenhang mit diesen modifizierten Bedingun-
gen interessiert die Frage, ob sich durch das haufigere Zusammensein der Kinder Veranderun-
gen in Bezug auf das soziale Lernen und die Gemeinschaftsbildung erkennen lassen.

3.5.4.1 Auseinandersetzungen unter den Kindern

Uber zwei Drittel der antwortenden Klassenlehrpersonen beobachten keine vermehrten verbalen
Auseinandersetzungen innerhalb und ausserhalb des Unterrichts, ein Viertel stellt dies fest.

m zugenommen/stark zugenommen = unverandert O abgenommen/stark abgenommen

Verbale Auseinandersetzungen

ausserhalb (n=234)

im Unterricht (n=234)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 3.47: Verbale Auseinandersetzungen unter Kindern innerhalb und ausserhalb des Unterrichts

Annlich verhélt es sich bei der Frage nach Raufereien und tatlichen Auseinandersetzungen. Eine
Uberwiegende Mehrheit der Lehrpersonen stellt weder innerhalb noch ausserhalb des Unter-
richts Veréanderungen fest.

H zugenommen/stark zugenommen ® unverandert 0 abgenommen/stark abgenommen
Raufereien
ausserhalb (n=236) 59
im Unterricht (n=242) 49
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 3.48: Raufereien und tatliche Auseinandersetzungen unter Kindern innerhalb und ausserhalb des Un-
terrichts
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Auf der andern Seite haben fir Gber ein Viertel der Antwortenden die tatlichen Auseinanderset-
zungen ausserhalb des Unterrichts zugenommen. Diese Konflikte dirften sich wohl am haufigs-
ten auf dem Pausenplatz abspielen, auf dem sich an den Vormittagen gegenuber friilher mehr
Kinder aufhalten. Immerhin Uber ein Finftel der Klassenlehrkréfte gibt an, dass Raufereien auch
im Rahmen des Unterrichts zugenommen haben.

3.5.4.2 Prosoziales Verhalten der Kinder

Hilfsbereitschaft und Toleranz resp. Solidaritat und Zusammenhalt in der Klasse werden von
einer deutlichen Mehrheit der Klassenlehrpersonen als unverédndert wahrgenommen (Werte
zwischen 66 und 76.1%). Mehr als ein Viertel der Antwortenden gibt an, die Hilfsbereitschaft und
Solidaritat innerhalb der Klasse hatten durch die Blockzeiten zugenommen. Die Zunahme aus-
serhalb der Klasse wird tiefer eingeschatzt, erreicht aber immer noch Werte von 16.3% (Hilfsbe-
reitschaft) und 17.6% (Solidaritét). Jeweils zwischen 5.7 und 7.3% der befragten Lehrpersonen
sind der Meinung, die beschriebenen Bereiche des Sozialverhaltens der Kinder wiirden durch
die Blockzeiten beeintréachtigt.

Wie schon beim Lernverhalten bestehen auch beim Sozialverhalten verschiedene Zusammen-
hange von massiger Starke zwischen den wahrgenommenen Auswirkungen der Blockzeiten auf
die Kinder und der generellen Haltung der Lehrpersonen gegenuber den Blockzeiten (sign.
Korrelationen zwischen |r|=.22 und .40). Lehrpersonen, welche die Blockzeiten beflirworten,
konstatieren eher positive Veranderungen im sozialen Verhalten der Kinder, und Lehrkréfte, die
den Blockzeiten gegeniber eine ablehnende Haltung einnehmen, nehmen diesbezuglich Ver-
schlechterungen wahr.

355  Beziehungen zwischen Lehrpersonen und Schiiler/innen

Die Einschatzung der zur Verfligung stehenden Zeit fir persdnliche Kontakte mit einzelnen
Kindern zeigt eine breite Streuung. Insgesamt sind 38.4% aller Lehrkréfte der Meinung, (eher)
geniigend Zeit fur Kontakte zu haben, 36.1% &ussern sich gegenteilig. Bei den
Zusatzlehrpersonen ist die Zustimmung mit 49.5% deutlich grdsser als bei Klassenlehrer/innen
(34.5%), von denen 39.7% der Meinung sind, sie hétten nicht genug Zeit fur personliche Kontakte
mit einzelnen Kindern.™

mstimmt genau  ® stimmt eher teils, teils D stimmt eher nicht O stimmt nicht

‘ sIch habe gentigend Zeit fir per-
23.3 12.8 sonliche Kontakte mit einzelnen
Kindern.”

sch habe gute Mdglichkeiten,
mich intensiv um die Integration
einzelner Kinder in die Klasse zu
bemuihen.”

241 13.0
| ! ‘ ‘ !
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 3.49: Zeit fur personliche Kontakte (n=391) und Mdglichkeiten zur Integration einzelner Kinder
(n=386)

Ein ahnliches Bild ergibt die Frage nach den Integrationsmdoglichkeiten. Hier zeigen sich
signifikante Unterschiede zwischen den verschiedenen Funktionsgruppen™
(Klassenlehrpersonen bzw. Zusatzlehrkréafte) und zwischen den Lehrer/innen verschiedener
Stufen (1., 2., 3. Klasse). 40.4% der Zusatzlehrkrafte sind der Meinung, sich in geniigendem
Umfang um die Integration einzelner Kinder kimmern zu kénnen, wéahrend bei den
Klassenlehrer/innen lediglich 25.4% dieser Auffassung sind. 40% der Lehrpersonen an einer 1.
Klasse halten die Integrationsméglichkeiten fiir ausreichend. Lehrer/innen an 2. und 3. Klassen
sind mit ihren diesbezuglichen Mdoglichkeiten (eher) unzufrieden. Von Disziplinproblemen wird
eher selten berichtet. 15.3% der Befragten geben an, hdufig disziplinarische Probleme zu haben,
wahrend 63.4% damit (kaum) zu k&mpfen haben. Noch etwas geringer ist der Anteil jener

" Chi2(4)= 11.19, p<.05
7 Chi2(4)= 10.86, p<.05
” Chi2(8)= 18.14, p<.05
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Lehrer/innen, die angeben, haufig Konflikte mit einzelnen Kindern zu haben (9.4%). Die
Aussagen der Klassenlehrpersonen unterscheiden sich diesbeziglich nicht von jenen der
Zusatzlehrkrafte.

mstimmt genau  mstimmt eher  Bteils, teils  DOstimmt eher nicht  Ostimmt nicht

[ [ [
32.1 | 31.3

,Es kommt in meinem Unterricht
haufig zu disziplinarischen Prob-
lemen.“

+Es gibt haufig Konflikte zwi-
schen mir und einzelnen Kin-
dern.”

33.9 | 435
| | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 3.50: Disziplinarische Probleme (n=390) und Konflikte mit einzelnen Kindern (n=386)

Zusatzlehrpersonen erteilen haufig nur wenige Lektionen pro Woche an einer Klasse. Wirkt sich
diese sporadische Prasenz auf die Akzeptanz in der Klasse aus? Die Stellungnahmen zu
folgender Aussage lassen diesen Schluss nicht zu: ,,Ich fiihle mich von den Kindern als Zusatz-
resp. Fachlehrkraft gut akzeptiert.” 69.9% der Zusatzlehrpersonen dussern sich dazu eindeutig
positiv (stimmt genau) und 22.2% eher positiv (stimmt eher) gegeniber je 1% negativen
Antworten (stimmt eher nicht, stimmt nicht).

3.5.6 Zusammenfassung und Kommentar

Rund ein Viertel der Lehrkréafte gibt an, die Hilfsbereitschaft und Solidaritat innerhalb der
Klasse hatten durch die Blockzeiten zugenommen. Das gegeniber friher haufigere Zusam-
mensein der Kinder in einer Klasse hat sich demnach durchaus glinstig auf die Entwicklung
erwiinschter Sozialkompetenzen ausgewirkt. Eine Abnahme von Hilfsbereitschaft und Solida-
ritét stellen nur sehr wenige Lehrpersonen fest. Auf der andern Seite fuhrt der Umstand, dass
seit der Einfiihrung der Blockzeiten mehr Kinder gleichzeitig anwesend sind, im Eindruck ei-
nes Teils der Lehrpersonen zu einer Zunahme der verbalen und tatlichen Auseinandersetzun-
gen, dies sowohl innerhalb als auch ausserhalb der Klasse. Jeweils etwa ein Viertel der Klas-
senlehrpersonen stellt eine entsprechende Veranderung fest. Fur die Raufereien innerhalb
einer Klasse liegt der Wert tiefer. Speziell durch die Blockzeiten entstandene Beziehungs-
probleme zwischen Lehrpersonen und Kindern diirften kaum existieren.

Wie beim Lernverhalten zeigen sich auch beim Sozialverhalten Zusammenhénge zwischen den
wahrgenommen Auswirkungen auf die Kinder und der generellen Haltung der Lehrpersonen
gegenuber den Blockzeiten. Es handelt sich dabei um den typischen Zusammenhang zwischen
Einstellung und Wahrnehmung.

In Anbetracht der zum Teil kleinen Pensen an den einzelnen Klassen ist bemerkenswert, dass
die Zusatzlehrkrafte bei den Kindern eine derart hohe Akzeptanz feststellen. Zumindest aus
ihrer personlichen Sicht scheinen sie demnach auch in ihrer Rolle als zusétzliche Lehrkraft bei
den Kindern auf Anerkennung zu stossen.

3.5.7 Massnahmen im Unterricht

Angesichts der genannten Probleme mit dem Lernverhalten der Kinder und der Ermidung in der
vierten Morgenstunde stellt sich die Frage nach den Massnahmen, die seit der Einfiihrung der
Blockzeiten im Unterricht vermehrt zur Anwendung kommen. Die langeren Unterrichtszeiten an
den Vormittagen bleiben nicht ohne Folgen fiir die Gestaltung des Unterrichts. Bereits die im Juni
2002 durchgefihrten Interviews haben ergeben, dass sich viele Lehrpersonen gezwungen se-
hen, ihren Unterricht den veranderten Bedingungen anzupassen.” Welche neuen Anforderungen
und Herausforderungen stellen sich den Lehrpersonen in der Unterrichtsgestaltung, und welche
Anpassungen nehmen sie diesbeziiglich vor?

Weil die Basler Lehrkréfte sich seinerzeit ebenfalls tber die Ermidung der jingeren Kinder in
der vierten Morgenlektion beklagt hatten, bietet sich ein Vergleich der Massnahmen im Unter-

R Vgl. Bericht 1 zuhanden des Schul- und Sportdepartements der Stadt Ziirich, Oktober 2002, S. 20.
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richt mit den Zircher Lehrkraften an.™ Der Vergleich wird dariiber hinaus auch weitere unter-
richtsbezogene Aspekte aufgreifen.

Eine Uberwaltigende Mehrheit der Ziircher Klassenlehrkréfte (95.3%) ist der Ansicht, die lange-
ren Unterrichtszeiten wirden eine andere Rhythmisierung und mehr Abwechslung im Unterricht
erfordern. Knapp 70% stuft die Unterrichtsgestaltung seit der Einfiihrung der Blockzeiten als an-
spruchsvoller ein. Die offensichtlich erhéhten Anforderungen an die Planung und Gestaltung der
einzelnen Lektionen bedeuten indessen nicht, dass die Klassenfuhrung von einer klaren Mehr-
heit der Klassenlehrpersonen als schwieriger empfunden wird. Wie die Abbildung unten zeigt,
sind die Meinungen in dieser Frage geteilt. Zwischen den Lehrpersonen der einzelnen Klassen-
stufen bestehen keine Unterschiede bei der Beurteilung der Anforderungen an die Unterrichts-
gestaltung. Bei jingeren Kindern werden zwar die Morgenbldcke von einer Mehrheit als zu lang
beurteilt (vgl. Kap. 3.5.1), aber die Unterrichtsgestaltung ist im Eindruck der Klassenlehrkrafte
nicht grundsétzlich anspruchsvoller als bei alteren Kindern.

H stimmt eher/stimmt genau m teils, teils O stimmt eher nicht/stimmt nicht

Andere Rhythmisierung
(n=296)

Unterrichtsgestaltung

anspruchsvoller (n=276) 13.8 ‘ 17.0

39.9
| | | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Klassenfuihrung
schwieriger (n=286)

Abb. 3.51: Neue Anforderungen an die Unterrichtsgestaltung aufgrund der Blockzeiten (Klassenlehrperso-
nen)

Einerseits erfordern die langeren Morgenbldcke besondere Massnahmen, damit die Kinder
nicht zu sehr ermiiden, andererseits erméglicht die neue Zeitstruktur auch Unterrichts- und
Lernformen, die im Rahmen eines herkémmlichen Stundenplans schwieriger zu organisieren
sind. Sehen die Klassenlehrkréfte Zirichs und Basels diese Begleiterscheinungen der Blockzei-
ten unterschiedlich? Wie reagieren sie darauf? Die vorgelegten Fragen lauten: ,,Inwiefern wirken
sich die Blockzeiten (BZ) auf Ihre Unterrichtsgestaltung aus?“ Sie beziehen sich auf diese Berei-
che des Unterrichts:

Seit Einfuhrung der Blockzeiten ...

... schalte ich vermehrt zusétzliche Pausen ein (auch individuelle Pausen fir einzelne Kinder), wenn dies
notig ist.

... baue ich in meinem Unterricht vermehrt musische Elemente ein.

... verwende ich vermehrt erweiterte und individualisierte Lehr-/Lernformen (z.B. Projekt- oder Planarbeit,
Werkstattunterricht etc.).

... wechsle ich haufiger die Sozialformen (Klassen-, Gruppen-, Partner-, Einzelarbeit).

... baue ich in meinem Unterricht vermehrt Elemente ein, die beruhigend, konzentrationsférdernd oder
aktivierend auf die Kinder wirken.

... kommt es haufiger vor, dass nicht alle Kinder der Klasse zur selben Zeit mit der gleichen Arbeit be-
schéftigt sind.

... baue ich in meinem Unterricht vermehrt Elemente ein, welche die Gemeinschaft und die soziale Kom-
petenz férdern.

... ist der Anteil an selbsténdiger Arbeit der Schiler/innen in meinem Unterricht grésser.

... arbeite ich haufiger mit anderen Kolleg/inn/en bzw. deren Klassen klassenubergreifend zusammen.

™ Basel: Zustimmung (stimmt eher und stimmt genau) zu ,,Der Morgenblock ist zu lang*: 1. Klasse 56,9%, 2. Klasse 34.4%,
3. Klasse 24%)
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Beantwortung: Ja - Nein

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90
Y ————~ t I %7
- 56,7 |l \
** Zusatzliche Pausen =
. 70,9
*** Musische Elemente 50.3
33,5
Indiv. Lernformen 37.9
. 52,7
* Sozialformen 62.8
. 82,1
Beruhigende Elemente 74 6
. 60,6
Indiv. Arbeiten 58 7
. N 54,7
Gemeinschaftsford. 62
. 51,3 uzZH
Selbst. Arbeiten 481
BS
*+* Klassenlbergr. Unt. 13,7 ‘ ‘
42,8 ‘

Abb. 3.52: Spezielle Massnahmen im Unterricht seit Einfllhrung der Blockzeiten. Prozentanteile (Ja-
Antworten) der Klassenlehrkréfte aus Zirich (n=275) und Basel (n=192). Signifikanz: *** p<.001, ** p<.01,
*p<.05 7

Als Mittel gegen die drohende Ermiidung der Kinder setzen die Basler Lehrkréfte haufiger zu-
sétzliche Pausen ein. Im Gegensatz dazu versuchen die Zircher Kolleg/innen dieses Ziel haufi-
ger mit musischen Unterrichtsteilen zu erreichen. In beiden Bereichen ist der Unterschied zwi-
schen Zirich und Basel markant und — wie die weiteren Massnahmen — nicht von der Klassen-
stufe abhingig. Eine grosse Ubereinstimmung zeigen die Klassenlehrkrafte aus Ziirich und Ba-
sel, was die Rhythmisierung betrifft. Seit der Einfihrung der Blockzeiten ist eine vollig andere
Einteilung des Unterrichts erforderlich geworden (Zustimmung total 71.2%).

Der aufféalligste und erstaunlichste Unterschied, was die Nutzung neuer Mdglichkeiten der Un-
terrichtsgestaltung betrifft, ist der viel strkere Einbezug klassenlibergreifender Aktivitaten in
Basel. Hier verwenden die Lehrkréafte zum Beispiel den taglichen ,,gemeinsamen Beginn* (An-
wesenheit aller Kinder der Klasse in der ersten halben Stunde am Morgen) je nach Gelegenheit
fur verschiedenartige klassenlibergreifende Aktivitdten (z. B. gemeinsames Singen in der Vor-
weihnachtszeit). In einigen Schulhdausern erfolgt auf Initiative einzelner Lehrerinnen und Lehrer
weiterer klassenlibergreifender Unterricht auch mit anderen Inhalten mit unterschiedlicher Re-
gelmassigkeit. Auf diesem Hintergrund ist es nicht erstaunlich, dass die Blockzeiten von der
Mehrheit der Basler Lehrkréafte als willkommene Rahmenbedingung fur klassenubergreifenden
Unterricht wahrgenommen werden.

™ Zirich-Basel: Pausen: Chi2(1)=8.89, p<.01, musische Elemente: Chi2(1)=20.5, p<.001, indiv. Lernformen: n. s., Sozi-
alformen: Chi2(1)=4.62, p<.05, beruhigende Elemente: Chi2(1)=3.804, p=.051 (anné&hernd signifikant), indiv. Arbeiten: n.
s., gemeinschaftsfordernde Elemente: n. s., selbstandige Arbeiten: n. s., klassenuibergreifender Unterricht: Chi2(1)=50.1,
p<.001
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%  Klassenubergreifende Aktivitaten mZH BS
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Abb. 3.53: Blockzeiten als Rahmenbedingung fur klassentibergreifenden Unterricht. Ansicht der Zircher
(n=285) und Basler (n=205) Klassenlehrkrafte

Rund 75% aller Basler Klassenlehrkrafte (stimmt eher, stimmt genau) sehen in den Blockzeiten

eine Erleichterung fur klassentibergreifenden Unterricht, in Zirich sind es 36.5%. Die starkere
Wahrnehmung der Blockzeiten im Sinne einer ,,Chance fiir Neues”, die in Basel eindeutig ver-

breiteter ist als in Zlrich, zeigt sich auch im Hinblick auf individualisierte und erweiterte Lehr-

/Lernformen.
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Abb. 3.54: Blockzeiten als Rahmenbedingung fir individualisierte und erweiterte Lehr-/Lernformen. Ansicht
der zurcher (n=288) und Basler (n=211) Klassenlehrkréafte™

In Basel sieht genau ein Drittel der Klassenlehrkréfte in den Blockzeiten eine Verbesserung flr
erweiterten oder individualisierten Unterricht, in Zurich teilen diese Ansicht lediglich 12.5%.

Madglicherweise tragen die gemeinschaftsférdernden Massnahmen, die klassenibergreifenden
Aktivitdten und die erweiterten Lehr-/Lernformen dazu bei, dass die Kinder in Basel seit der
Einfuhrung der neuen Unterrichtszeiten in den Augen etlicher Lehrerinnen und Lehrer soziale
Fortschritte erzielt haben (37.7% gegeniber 16.9% in Zurich).

%  Soziale Fortschritte mZH BS
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Abb. 3.55: Soziale Fortschritte der Kinder seit Einfiihrung der Blockzeiten. Ansicht der Zircher (n=253) und
Basler (n=178) Klassenlehrkrafte™

® Rahmenbedingungen ZH-BS: Chi2(4)=90.43, p<.001
" Lernformen ZH-BS: Chi2(4)=33.66, p<.001
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358 Zusammenfassung und Kommentar

Ob man die langere Unterrichtszeit am Morgen mit individuellen Pausen oder vielleicht durch
ein Lied auflockert, ist in erster Linie von individuellen Vorlieben geleitet. Wesentlich ist, dass
es mit wenig Aufwand gelingt, eine echte, kraftesammelnde Z&sur zu schaffen. Die zum Teil
unterschiedlichen Massnahmen im Unterricht als Antwort auf die langen Morgenblécke er-
zeugen noch keine nennenswerte Differenz zwischen Zircher und Basler Klassenlehrkraften.
Die eigentliche Differenz, die viel entscheidender und tief greifender ist, betrifft die erwei-
terte padagogische Nutzung der neuen Zeitstruktur. In Zurich konzentriert sich die diesbe-
zlgliche Neuerung auf die Anwendung des Teamteaching. Das Unterrichten im Tandem be-
deutet im Land pestalozzianischer Einzelkdampfer/innen durchaus eine kleine Revolution, aber
sie bleibt primér auf das Klassenzimmer beschrénkt, solange sie nicht in ein schulhausinternes
umfassendes Gesamtkonzept eingebettet ist. In Basel hat man nicht so explizit zum Teamtea-
ching gegriffen, dafir aber bei der Einflihrung der Blockzeiten die ,,Idee Schulhaus* und das
Anliegen der klassenubergreifenden Aktivitdten etwas besser verstanden als in Zurich. Hinzu
kommt, wie bereits weiter oben festgestellt, eine im beruflichen Selbstverstédndnis verankerte
optimistischere, mehr nach vorn blickende Orientierung der Basler Lehrerinnen und Lehrer.
Im Vergleich mit Basel scheint es dann tatsachlich da und dort so, als klammere sich ein nicht
unwesentlicher Teil der Zircher Lehrerschaft in pessimistischer Manier an Bewahrtes und
Bekanntes.

359  Grundhaltungen und Urteile zum Unterricht — ein Zusammenspiel

Wie bei anderen Einschatzungen der Lehrpersonen bestehen auch bei Beurteilungen der Unter-
richtsfihrung Zusammenhange mit der generellen Haltung gegeniiber Blockzeiten. Je positiver
Klassenlehrpersonen den Blockzeiten gegeniiber eingestellt sind, desto eher verneinen sie zum
Beispiel, Klassenflihrung und Unterrichtsgestaltung seien durch die Blockzeiten schwieriger
geworden (Korrelation r=-.43, p<<.01 resp. —.36, p<<.01). Zusammenhange zwischen der Haltung
gegeniber Blockzeiten zum Zeitpunkt der Befragung im Oktober 2002 und Wahrnehmung rund
um den Unterricht sind nun schon mehrfach erwéhnt worden. Bisher blieb ausgeklammert, ob
die Haltung die Wahrnehmungen steuert oder umgekehrt, die Wahrnehmung nach und nach auf
die Haltung abfarbt. Mit Hilfe der Verlaufstypen (Kap. 3.3.3)" wird ersichtlich, dass gerade eine
unverandert positive oder unveréndert negative Haltung nachhaltig mit der Einschétzung von
Merkmalen des Unterrichts- und des Lernverhaltens der Kinder korrespondiert.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ %

Konzentration, Ausdauer 4. Lektion ‘ ‘

Ablehnende (70) 27,1
Positive (44) | ‘ 56,8
Revidierende (44) | 63.6
Skeptische (72) | 55.é

abgenommen m stark abgenommen

Lernbereitschaft, Interesse 4. Lektion ‘
Ablehnende (70) 28,6

1 | |

Positive (44) 33,3

1 |

Revidierende (44)

Skeptische (72)

Abb. 3.56: Klassenlehrkrafte: Beurteilung von Konzentration und Lernbereitschaft der Kinder in der vierten
Morgenlektion in Abhangigkeit von der Haltung seit der Ankiindigung der Blockzeiten (Verlaufstypen, nur
Antwortkategorien ,,abgenommen* und ,,stark abgenommen*)

" Soziale Fortschritte ZH-BS: Chi2(4)=28.28, p<.001

™ Zur Erinnerung: Gemeint ist der Verlauf der Haltung von der Ankiindigung der Blockzeiten bis zum Befragungszeit-
punkt im Oktober 2002. Die Typen sind: Positive (durchwegs eine iberdurchschnittlich positive Haltung), Ablehnende
(durchwegs eine negative Haltung), Skeptische (durchwegs eine Haltung, die sich knapp unterhalb von ,,neutral“ be-
wegt), Revidierende (revidieren ihre urspriinglich eher negative Haltung im 1. Quartal der Umsetzung in Richtung ,.eher
positiv*).
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Die Zusammenhéange sind in beiden Beispielen hoch signifikant. Wer immer schon positiv tiber
Blockzeiten dachte, konstatiert in der vierten Stunde zwar auch ein Nachlassen von Konzentrati-
on und Ausdauer, aber in deutlich geringerem Umfang als die immer schon negativ eingestellten
Kolleginnen und Kollegen. Noch markanter tritt der Einfluss der Grundhaltung bei der Beurtei-
lung von Lernbereitschaft und Interesse zu Tage.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
- . . f f f t t + " %7
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Ablehnende (71) 28,2
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Morgenblock zu lang
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Abb. 3.57: Urteile der Klassenlehrkréfte in Abhéngigkeit von der Haltung seit der Ankiindigung der Block-
zeiten (Verlaufstypen, nur Antwortkategorien ,,stimmt eher” und ,,stimmt genau*)®

Wiederum sind es mehrheitlich die Lehrkréfte mit der ablehnenden Grundhaltung, welche die
Klassenfuhrung als schwieriger erleben. Bei den Positiven teilt diese Einschéatzung nur eine
Minderheit von rund 12%. Die Unterrichtsgestaltung ist zwar auch fir einen beachtlichen Teil der
Positiven anspruchsvoller geworden, aber der Unterschied zum Urteil der Ablehnenden ist auch
hier enorm. Das gilt ebenso fiir die Ansicht, mit den Kindern sei zu bestimmten Zeiten ein effi-
zientes Arbeiten gar nicht mehr moglich. Besonders augenféllig sind die Unterschiede bei der
Beurteilung des vierstiindigen Morgenblocks. Hier korrespondiert die generelle Grundhaltung
der Positiven und Ablehnenden gewissermassen direkt mit dem Pro und Contra Vierstunden-
block.

35.10 Zusammenfassung und Kommentar

Wir wussten schon immer, dass Menschen die Welt durch eine Brille wahrnehmen. Der Blick
auf die neuen Unterrichtszeiten bildet diesbeziiglich keine Ausnahme. So sehen also die Posi-
tiven durch die optimistische und die Ablehnenden durch die getriibte Brille auf die neue
Schulrealitét. Das soll nicht dazu verleiten, die pessimistischen Beobachtungen als blosse T&u-
schungen zu deuten, um sie rasch unter den Tisch zu wischen. Im Gegenteil, sie sind in der

® Priifung mit allen Antworten. Klassenfiihrung: Chi2(12)=36.9, p<.001, Unterrichtsgestaltung: Chi2(12)=38.9, p<.001,
effizientes Arbeiten: Chi2(12)=61.4, p<.001, Morgenblock zu lang: Chi2(12)=108.3, p<.001
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Mehrzahl und werden von vielen Zircher Lehrkréaften geteilt. Das allein verlangt schon nach
einer grundlegenden Auseinandersetzung und Klérung. Aufgrund ihrer Verkettung mit zeit-
stabilen, eher negativen Einstellungen kénnen sie aber auch nicht in vollem Umfang als unvor-
eingenommene Abbilder herrschender Umstande interpretiert werden.
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3.6 Musikalische Elementarerziehung Ziirich (MEZ)

Die Musikalische Elementarerziehung Zurich (MEZ) ist ein fiir die Kinder freiwilliges und bei-
tragspflichtiges Angebot im ersten und zweiten Schuljahr. Die MEZ spielt im Rahmen der vier-
stiindigen Morgenbldcke eine problematische Rolle, da die Betreuung auch fiir jene Kinder ge-
waébhrleistet sein muss, die diesen Unterricht nicht besuchen. Fir diese Kinder existieren sehr
unterschiedliche und zum Teil unbefriedigende Betreuungsldsungen.

36.1 Anteil der Kinder, die den MEZ-Unterricht nicht besuchen

Im Rahmen der Befragung konnten von 172 1. und 2. Klassen genauere Angaben zum Besuch der
MEZ-Stunden erhoben werden. Diese Stunden werden lediglich in 30 der erfassten Klassen
(17.4%) von allen Kindern besucht. Grosse Unterschiede zeigen sich in den einzelnen
Schulkreisen beziglich des Anteils Kinder, welche die MEZ nicht besuchen. Wahrend dies im
Schulkreis zirichberg nur gerade 1.5% der Kinder sind, nimmt im Schulkreis Limmattal eine
grosse Gruppe (41%) der Kinder nicht am MEZ-Unterricht teil.

Uto (n=453)

Lim'tal (n=400)
Zch'berg (n=333)
Schw'dingen (n=304)

Waidberg (n=629)

Glattal (n=640)

Letzi (n=399)

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Abb. 3.58: Anteil der Kinder, die nicht am MEZ-Unterricht teilnehmen

3.6.2  Losungen fir Kinder, die den MEZ-Unterricht nicht besuchen

Fir jene Kinder, die den MEZ-Unterricht nicht besuchen, musste im Rahmen der
Blockzeitenorganisation entschieden werden, wo sie wéhrend dieser Zeit betreut werden. Fol-
gende Varianten (und Kombinationen davon) werden in der Stadt Zurich praktiziert:

» Sie besuchen den reguléren Unterricht bei der Klassenlehrperson (Parallelisierung
MEZ/Regelunterricht je nach Anzahl der Kinder).

» Sie besuchen den regulédren Unterricht in einer anderen Klasse.
» Sie gehen nach Hause.
» Sie gehenin den Hort.

» Sie werden durch spezielle Betreuungspersonen betreut.

Padagogisches Institut der Universitat Ziirich, Februar 2003 60



Der grosste Teil der Kinder, die den MEZ-Unterricht nicht besuchen, gehen in dieser Zeit nach
Hause oder werden im Hort betreut (63%). Knapp ein Funftel der Klassenlehrpersonen gibt an,
dass die Kinder in dieser Zeit bei ihnen den reguléren Unterricht besuchen. Fir die
Schiiler/innen von 4 Klassen (2.9%) wurde eine spezielle Betreuung eingerichtet, wahrend fiir die
Kinder aus 9 Klassen (6.5%) zwei Alternativen zur Verfigung stehen (Betreuung oder nach Hause
gehen).

zu Hause

zu Hause/im Hort
regulérer Unterricht

im Hort

zu Hause/spez. Betreuung

spezielle Betreuung

0% 10% 20% 30% 40%

Abb. 3.59: Aufenthaltsorte der Kinder, die den MEZ-Unterricht nicht besuchen (n=138). Die Zahlen beruhen
auf Angaben der Klassenlehrer/innen (ohne Doppelstellen-Partner/innen).

Die verschiedenen Varianten werden in den einzelnen Schulkreisen unterschiedlich haufig
praktiziert. So nehmen im Schulkreis Limmattal die Kinder ohne MEZ in den allermeisten Fallen
(93.7%) am regularen Unterricht bei ihrer Klassenlehrerperson teil, wéhrend im Schulkreis
Zirichberg die meisten der (wenigen) betroffenen Kinder nach Hause gehen. Im Schulkreis
Schwamendingen geht eine deutliche Mehrzahl (63.2%) wahrend dieser Zeit nach Hause oder in
den Hort. In den Schulkreisen Uto und Waidberg werden alle méglichen Lésungen praktiziert,
wobei nur hier und in Schwamendingen spezielle Betreuungsformen eingerichtet wurden.

3.6.3  Zufriedenheit der Lehrpersonen mit der praktizierten Variante

Der Vergleich der Mittelwerte zeigt, dass die betroffenen Lehrpersonen im Schulkreis Limmattal
mit den praktizierten Losungen erheblich unzufriedener sind (1.81) als die Lehrkréfte der
Ubrigen Schulkreise (2.53 bis 2.95).

4,0
.Ganz allgemein: Wie zufrieden
sind Sie mit der Losung, wie sie
fur jene Kinder lhrer Klasse prakti-

3.0 ziert wird, welche die MEZ nicht

besuchen?*

2,0 +—— eher unzufrieden v

1,0 ; . . . ! :
Letzi (n=19) Glattal Waidberg  Schw'dingen  Lim'tal Uto (n=19)
(n=36) (n=25) (n=17) (n=34)

Abb. 3.60: Zufriedenheit der Klassenlehrkréfte mit der Lésung fiir die eigene Klasse (Vergleich der
Mittelwerte nach Schulkreis, ohne Ziirichberg)®

® Die wenigen betroffenen Lehrkréafte des Schulkreises Ziirichberg (n=6) zeigen sich mit einem Mittelwert von 3.17 eher
bis sehr zufrieden mit den getroffenen Lésung fir die nur 1.5% der Kinder, die die MEZ nicht besuchen (in der Abbildung
nicht enthalten).

Scheffé-Einzelvergleiche: Signifikante Unterschiede zwischen den Schulkreisen Limmattal und Schwamendingen resp.
Limmattal und Letzi.
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Die Ldsungsvarianten wirken sich auf die Zufriedenheit der Lehrpersonen aus. Ein Grossteil
(61.4%) ist (eher) zufrieden, wenn die Kinder ohne MEZ nach Hause gehen. Demgegeniber
besteht besonders dort eine grosse Unzufriedenheit, wo die Kinder den reguldren Unterricht
besuchen oder in den Hort gehen.

munzufrieden/eher unzufrieden zufrieden/eher zufrieden
[
reg. Unterricht bei KLP (n=31) 22.6
zu Hause (n=44) 61.4
im Hort (n=10) 20.0
zu Hause resp. im Hort (n=50) 34.0
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 3.61: Zufriedenheit mit den einzelnen Losungen®

3.6.4  Obligatorium und Ausweitung des MEZ-Unterrichts

Die im Frihsommer 2002 gefuhrten Interviews mit Lehrpersonen aus allen Schulkreisen haben
verschiedentlich bestatigt,®® dass die Situation als unbefriedigend empfunden wird, wenn nicht
alle Kinder den MEZ-Unterricht besuchen. Es wurde berichtet, dass Kontrolle (wann ist welches
Kind wo?), Koordination, Unterrichtsgestaltung und Stundenplanung dadurch massiv erschwert
werden. Diese Feststellung wurde mit der Forderung verbunden, dass die MEZ fiir alle Kinder
obligatorisch wird.

Diese Haltung wird offensichtlich von einer grossen Mehrheit der Ziircher Unterstufenlehrperso-
nen geteilt: 93.5% wirden eine obligatorische Teilnahme aller Kinder am MEZ-Unterricht befir-
worten. Zudem sprechen sich 90% der befragten Lehrerinnen und Lehrer dafiir aus, dass der
MEZ-Unterricht auf die ganze Unterstufe (1. bis 3. Klasse) ausgeweitet werden sollte.

3.6.5 Zusammenfassung und Kommentar

Der MEZ-Unterricht stellt im Rahmen der Blockzeiten dann eine organisatorische Herausfor-
derung dar, wenn er von einem grossen Anteil der Kinder einer Klasse nicht besucht wird.
Grosse Unterschiede zeigen sich diesbeziglich in den einzelnen Schulkreisen: Wahrend im
Schulkreis Zurichberg lediglich 1.5% der Kinder den MEZ-Unterricht nicht besuchen, sind dies
im Schulkreis Limmattal, wo der Anteil fremdsprachiger Kinder extrem hoch ist, 41%.

Da die Prasenzzeit in der Schule von vier Lektionen am Morgen gewahrleistet sein muss, sind
auch jene Kinder zu betreuen, die den MEZ-Unterricht nicht besuchen. Die meisten Kinder
ohne MEZ (63%) gehen wahrend dieser Zeit in den Hort oder nach Hause,* und 20% besuchen
den regulédren Unterricht bei ihrer Klassenlehrperson. Dies ist insbesondere im Schulkreis
Limmattal der Fall, wo 87.5% der Kinder ohne MEZ den reguléren Unterricht besuchen.

Die Lehrpersonen im Schulkreis Limmattal sind deutlich unzufriedener mit den getroffenen
Lésungen als die Lehrkrafte der Ubrigen Schulkreise. Es zeigt sich denn auch ein signifikanter
Zusammenhang zwischen den praktizierten Varianten und der jeweiligen Zufriedenheit bzw.
Unzufriedenheit der Lehrpersonen.

Ein besonderes Anliegen der Lehrerschaft ist das MEZ-Obligatorium. Beinahe alle (93.5%) der
antwortenden Klassenlehrkrafte sprechen sich fir ein MEZ-Obligatorium aus, und 90% wirden
eine Ausweitung der Musikalischen Elementarerziehung auf die ganze Unterstufe (1.-3. Klasse)
beflirworten. Damit liessen sich nicht nur die zurzeit fir viele Lehrkréfte unbefriedigenden
Betreuungsprobleme l8sen, sondern die musikalische Erziehung bek&me dadurch auch
gleichzeitig ihren verdienten Platz im Bildungsangebot der Primarschule.

® Signifikant: Chi2(3)=18.8, p<.001

8 vgl. Bericht 1 zuhanden des Schul- und Sportdepartements der Stadt Ziirich, Oktober 2002, S. 19.

% Die Betreuung der Kinder durch Schule oder Hort wird den Eltern nicht aufgezwungen. Mit einer verbindlichen Besta-
tigung kann das Kind diese Zeit zu Hause verbringen.
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3.7 Zusammenarbeit im Team und im Kollegium

Die Umstellung auf Blockzeiten ist nur durch eine Vergrdsserung des Lehrkérpers zu bewerk-
stelligen. Zwei Drittel der Klassenlehrkréfte berichten, dass die Zahl der an ihrer Klasse tatigen
Lehrpersonen seit den Blockzeiten zugenommen hat. Zum Teil sind dies Lehrkréfte mit kleinen
Pensen, die mit unterschiedlicher Funktion in das Unterrichtsgeschehen eingebunden sind. Auf
diesem Hintergrund werden Art und Qualitat der Zusammenarbeit zu zentralen Themen. Die
Zusammenarbeit der Lehrpersonen wird im Rahmen der Evaluation auf zwei Ebenen betrachtet:
Einerseits geht es um die Zusammenarbeit im Team (Klassen- und Zusatzlehrkraft), andererseits
um jene im Kollegium (Schulhaus).

3.7.1 Zusammenarbeit im Team

3.7.1.1 Belastung durch die Zusammenarbeit

Die beiden genannten Funktionsgruppen unterscheiden sich in der Beurteilung moéglicher Be-
lastungen durch die Zusammenarbeit zwar signifikant, berichten aber insgesamt eher tiefe Wer-
te. So fihlen sich 10.1% der Klassenlehrer/innen durch die Zusammenarbeit im Team psychisch
»stark belastet”, aber nur 5% der Zusatzlehrpersonen. Von der zeitlichen Belastung durch die
Zusammenarbeit im Team wird hdufiger berichtet. Sie ist bei den Klassenlehrpersonen starker:
33.2% bezeichnen sich als zeitlich stark belastet. Bei den Fach- und Zusatzlehrpersonen sind dies
lediglich 12.2%.

Dass die Zusammenarbeit im Team viel unbezahlte Zusatzarbeit verlangt, geben 66.8% der Klas-
senlehrpersonen an. Auch hier liegt die Zustimmung der Fachlehrpersonen signifikant tiefer
(47.5%).%

3.7.1.2  Klimaim Team und Umgang mit Problemen

Bei samtlichen Fragen zum Klima lassen sich keine signifikanten Unterschiede zwischen den
Klassen- und Zusatzlehrkraften feststellen. Sie werden deshalb nicht separat dargestellt. Eine
grosse Mehrheit der Lehrpersonen (90.6%) begegnet sich im Team klar oder tendenziell mit
Respekt und gegenseitiger Wertschatzung. 85% sind (eher) nicht der Meinung, dass Konflikte
haufig unausgesprochen bleiben und die Unterrichtsarbeit belasten, wahrend dies 5.5% klar oder
tendenziell bestatigen. Die Aussage, wonach im Team jede/r mit den eigenen Problemen fertig
werden muss, wird von 89.9% der Lehrpersonen eher oder klar verneint. Dass ihr Team bei
schwerwiegenden Problemen eher oder sicher aussenstehende Personen beizieht, geben 59.9%
der Lehrpersonen an.

3.7.1.3 Padagogische Aspekte der Zusammenarbeit

Die Aussagen der Klassenlehrpersonen resp. der Zusatzlehrer/innen unterscheiden sich auch
bei den padagogischen Aspekten der Zusammenarbeit nicht signifikant voneinander. 74.9% der
befragten Lehrer/innen verneinen klar, dass in ihnrem Team Gespréche scheitern, weil die Vor-
stellungen von Unterricht und Erziehung zu unterschiedlich sind, und zusatzliche 15.3% finden
dies eher nicht. Die Leistungen der Schilerinnen und Schuler sowie deren individuellen Fort-
schritte werden von 63% der Lehrpersonen eindeutig oder eher gemeinsam in ihrem Team be-
sprochen und beurteilt.

Die Lehrpersonen eines Teams freuen sich oft gemeinsam Uber Erfolge in der Unterrichtsarbeit:
83.4% der Lehrpersonen geben an, dass sie das (eher) tun. Ein als wertvoll erlebter Austausch
von Erfahrungen, Unterlagen und Unterrichtsmaterial findet in den Teams eher (27.9%) oder
eindeutig (45.9%) statt.

% psychische Belastung: Chi2(4)=16.00, p<.01
Zeitliche Belastung: Chi2(4)=28.26, p<.001
Unbezahlte Zusatzarbeit: Chi2(4)=17.31, p<.01
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3.7.1.4 Die besondere Situation der Zusatzlehrpersonen

Die Rolle der im Zusammenhang mit dem Blockzeitenmodell engagierten Zusatzlehrpersonen
wird sehr unterschiedlich wahrgenommen.® Da haufig lediglich ein kleines Pensum an einer
Klasse unterrichtet wird, ist die Arbeitssituation besonders zu beleuchten. Die folgenden Ab-
schnitte greifen spezifische Aspekte der Tatigkeit von Zusatzlehrpersonen auf.

Zusammenarbeit mit den Klassenlehrkraften

Fir 68.9% der Zusatzlehrpersonen hangt die Arbeitszufriedenheit von der Qualitat der Zusam-
menarbeit mit der Klassenlehrperson ab (stimmt eher, stimmt genau), wahrend dies 16.7% (eher)
verneinen. Dass sich die Zusatzlehrkrafte aufgrund ihrer Rolle besonders fur ihre Anliegen ein-
setzen mussen, um von der Klassenlehrperson nicht Giberhdrt zu werden, scheint nur sehr selten
der Fall zu sein. Immerhin geben 87.4% der Befragten an, dieses Problem nicht zu kennen.

Die Zusatzlehrkréfte haben nur sehr vereinzelt das Gefiihl, dass die Klassenlehrperson ihre Lek-
tionen als Hiitestunden betrachten. Mit 93.7% ,,stimmt eher nicht“ resp. ,,stimmt nicht* wird diese
Aussage im Allgemeinen sehr deutlich abgelehnt.

Unterrichtsplanung und -vorbereitung

26.9% der Zusatzlehrer/innen bereiten ihren Unterricht (eher) gemeinsam mit der Klassenlehr-
person vor, wahrend dies 46.3% verneinen. In 17,9% der Falle ibernehmen die Klassenlehrkrafte
die Planung und Vorbereitung der Zusatz- oder Fachstunden vollstdndig. 72% der Befragten ver-
neinen (eher), ihren Unterricht nur sehr kurzfristig planen und vorbereiten zu kénnen. Fir 14% ist
dies jedoch der Fall.

Der Wunsch nach mehr Kontakten zu anderen Zusatzlehrpersonen ist nur bei einzelnen Befrag-
ten vorhanden, so verneinen dies insgesamt 63.2%. 11.6% winschten sich mehr Kontakte, um
Ideen auszutauschen und Probleme besprechen zu kdnnen. Ein Viertel verspirt diesen Wunsch
Jteilweise”.

372 Zusammenarbeit im Kollegium

Kooperation gehort zu den Standardthemen der Schulentwicklung. Der Zusammenarbeit des
Kollegiums wird eine Schlisselrolle fir den Erfolg von Massnahmen der Schulerneuerung zuge-
sprochen (Schubert, 2002). Zur Evaluation der neuen Unterrichtszeiten gehort deshalb auch ein
Blick auf die Ebene des Kollegiums.

3.7.2.1 Bedeutung und Qualitat der Zusammenarbeit

68.7% der Klassenlehrpersonen geben an, in hohem Masse auf eine gute Zusammenarbeit im
Kollegium eher (38.4%) oder eindeutig (30.3%) angewiesen zu sein, wahrend dieser Aussage
signifikant weniger Zusatzlehrkréafte zustimmen (eher 33%, eindeutig 22%). 12.4% der Klassen-
lehrpersonen (gegeniiber 9.2% der Zusatzlehrkréfte) geben an, eine gute Idee manchmal allein
deshalb wieder fallen zu lassen, weil sie den Widerstand von Kollegen oder Kolleginnen be-
firchten.”

Der Wunsch, stérker ins Kollegium integriert zu sein, wird von den Klassenlehrkraften deutlich
stérker verneint (84.3%) als von den Zusatzlehrkraften (64.2%). Den eindeutigen oder tendenziel-
len Wunsch nach stérkerer Integration ins Kollegium haben 6.1% der Klassen- und 10.5% der
Zusatzlehrkréfte gedussert.

Wahrend sich die Klassenlehrkrafte mit 68.6% fiir ein festes, institutionalisiertes Zeitgefass fur die
Zusammenarbeit unter den Lehrkréften aussprechen, sind dies bei den Zusatzlehrkraften mit
56.9% deutlich weniger. 18,2% der Klassenlehrer/innen bzw. 26.3% der Zusatzlehrer/innen moch-
ten dies eher oder gar nicht.

% vgl. Bericht 1 zuhanden des Schul- und Sportdepartementes, S. 17f.
¥ Gute Zusammenarbeit: Chi2(4)=28.77, p<.001
Widerstand: Chi2(4)=11.71, p<.05
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Abb. 3.62: Institutionalisiertes Zeitgefass fir die Zusammenarbeit im Kollegium®

Dass die Zusammenarbeit ein fester Bestandteil der Arbeit von Lehrpersonen sein soll, finden
79% der Antwortenden (stimmt genau, stimmt eher). Eher oder Uberhaupt nicht dieser Meinung
sind lediglich 4.8%.

mja nein Lektionen
,Soll das Stimmrecht einer " |
Lehrperson innerhalb des 67,6% P1=1-9
Kollegiums proportional zu _— ‘
ihrem Unternchtspe“nsum 47.2% P2 =10-18
festoelegtwerden? | |
57,0% P3=19-27
64,7% P4 =728-21
|
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 3.63: Mitbestimmungsrecht im Kollegium unter Beriicksichtigung des Pensums der Antwortenden.®

3.7.2.2  Mitbestimmung im Kollegium

Alle Lehrpersonen dusserten sich zur Frage, wie die Mitbestimmung bei Entscheiden des Kolle-
giums geregelt sein sollte (Abb. 3.63). Unter Beriicksichtigung des Pensums ergeben sich fol-
gende Antworten: Lehrpersonen mit dem kleinsten Pensum (P1) befurworten am deutlichsten
(67,6%), dass das Stimmrecht in Abhangigkeit vom Pensum zu regeln sei. Aber auch bei den
Lehrpersonen mit den grésseren Pensen (P3 und P4) findet diese Regelung eine klare Mehrheit
(57.0% bzw. 64.7%). Hingegen sprechen sich weniger als die Halfte (47.2%) der Lehrpersonen mit
einem mittleren Pensum von 10 bis 18 Lektionen fiir ein pensenabhangiges Stimmrecht aus.

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

.Wie gross misste das kein Mindestpensum
Unterrichtspensum min-

destens sein, damit eine 4-7 Lektionen
Lehrperson mitbestimmen

darf?* 8-12 Lektionen

13-17 Lektionen

18-22 Lektionen

Abb. 3.64: Mindestpensum einer Lehrperson zur Mitbestimmung im Kollegium

Knapp die Halfte aller Befragten ist der Meinung, dass kein Mindestpensum definiert werden
muss, um einer Lehrperson die Mitbestimmung zu gewéhren, wahrend 39.6% ein Mindestpen-
sum von 8 bis 12 Lektionen fiir angemessen halten. Diese Antworten sind nicht von der Funktion
der Lehrkréfte abhéngig.

® Integration: Chi2(4)=22.23 p<.001
Zeitgefass: Chi2(4)=10.18 p<.05
® Mitbestimmungsrecht in Abhdngigkeit vom Pensum: Chi2(3)=9.36, p<.05
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3.7.2.3  Zusammenarbeit, Berufszufriedenheit und kollektive Wirksamkeit

Die Erfassung der Zusammenarbeit in den Schulhauskollegien basiert auf einem Stufenmodell
der Kooperation.® Es umfasst funf Stufen, die sich in verschiedenen Dimensionen der Arbeitsta-
tigkeit konkretisieren konnen. Fir die vorliegende Auswertung wird das Beispiel Zusammenar-
beit im Bereich der Arbeitsorganisation herausgegriffen. Die Stufen und ihre generellen Um-
schreibungen lauten:

Wettbewerb Individualismus Koordination Kooperation Kohésion
Im Kollegium herrscht | Im Kollegium l&sst Im Kollegium arbeiten | Im Kollegium arbei- Im Kollegium haben wir
(offene oder ver- man sich zwar in wir gelegentlich ten wir regelmassig eine systematische
steckte) Konkurrenz. | Ruhe, arbeitet aber zusammen und ver- und geplant an ge- Zusammenarbeit, die
Man arbeitet vor auch nicht zusam- wirklichen ab und zu | meinsamen Zielen. sich an Ubergeordne-
allem gegeneinander. | men. Jede/r arbeitet gemeinsame Ziele ten padagogischen
fur sich. Prinzipien orientiert.

Die 392 erhaltenen Antworten entfallen wie folgt auf die genannten Stufen: Individualismus (je-
de/r fiir sich) 24 (6.1%), Koordination (gelegentliche Zusammenarbeit) 200 (51%), Kooperation
(regelméssige Zusammenarbeit) 139 (35.5%) und Kohasion (prinzipiengeleitete, systematische
Zusammenarbeit) 29 (7.4%). Die offene Konkurrenz im Kollegium (Stufe Wettbewerb) hat nie-
mand geltend gemacht.** Die an der Unterstufe praktizierte Hauptform ist geméass Einschétzung
der Lehrerinnen und Lehrer demzufolge die gelegentliche Zusammenarbeit (Koordination).

Wenn es sich bei den gewahlten Kategorien tatséchlich um Stufen der Kooperation handelt,
musste die Erfahrung des gemeinsamen padagogischen Handlungsvermégens mit der Komple-
xitat der Stufen zunehmen. Eine Operationalisierung des (wahrgenommenen) gemeinsamen
Handlungsvermdgens ist die ,,kollektive Wirksamkeit“ nach Bandura (1997). Die deutsche Versi-
on der Skala stammt von Schwarzer und Jerusalem (1999). Aus den 12 Items der Gesamtskala ist
eine Auswahl von 6 Items in den Fragebogen eingeflossen.” Im vollen Wortlaut sind dies:

1. Da wir dieselben padagogischen Absichten verfolgen, kdnnen wir als Kollegium auch mit schwierigen
Schulerinnen und Schiilern an dieser Schule klarkommen.

2. Ich glaube an das starke Engagement unseres Kollegiums, mit dem wir auch unter widrigen Umstan-
den Neuerungen durchsetzen kénnen.

3. Wir kdnnen padagogisch wertvolle Arbeit leisten, weil wir eine kompetente Lehrer/innengruppe sind
und an schwierigen Aufgaben wachsen.

4. Trotz hohen Anforderungen und manchen Zwangen kdénnen wir die padagogische Qualitat unserer
Schule verbessern, weil wir ein gut eingespieltes und leistungsfahiges Kollegium sind.

5. Ich bin mir sicher, dass unser Kollegium durch gemeinsames Handeln auch dann ein gutes Schulklima
erzeugen kann, wenn uns die Arbeit Gber den Kopf wachst.

6. Auch mit aussergewdhnlichen Vorféllen kdnnen wir zurechtkommen, da wir uns im Kollegium gegen-
seitig Riickhalt bieten.

Die beiden Bereiche der Berufszufriedenheit ,,Zufriedenheit mit der padagogischen Arbeit” und
»Zufriedenheit mit den beruflichen Rahmenbedingungen nach Merz (1979) sind bereits erwahnt
worden (siehe Kap. 3.3.3).

% Fir die Befragung modifizierte und erweiterte Stufenfolge in Anlehnung an Marvin (1990)

®L Chi2(3)=227.78, p<.001

% Antwortformat 5-stufig (1=stimmt nicht, 5=stimmt genau). In der Ziircher Stichprobe erreicht die Skala ein Cronbach’s
Alpha von .91
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Abb. 3.65: Kollektive Wirksamkeit und Bereiche der Berufszufriedenheit (Rahmenbedingungen, padagogi-
sche Arbeit) in Abhangigkeit von den Stufen der Kooperation im Kollegium (Itemskalenwerte der Klassen-
und Zusatzlehrkrafte)®

Die Analyse ergibt folgendes Bild (Abb. 3.65): Die kollektive Wirksamkeit steht in erwarteter
Weise mit der Stufeneinteilung in Beziehung. Je komplexer und kooperativer die Arbeitsorgani-
sation des Kollegiums, desto intensiver fallt die Wahrnehmung des gemeinsamen padagogi-
schen Handlungsvermégens aus, wobei sich alle Stufen signifikant unterscheiden.

Es ist nicht zu Ubersehen, dass das Konstrukt der kollektiven Wirksamkeit mit den zentralen
Merkmalen eines an gemeinsamen Zielen und Prinzipien orientierten Kollegiums tbereinstimmt.
Kollektive Wirksamkeitsiiberzeugungen funktionieren als immanenter Bestandteil des kooperati-
ven Kollegiums. Im Gegensatz dazu verkérpert das individualistische Kollegium weitgehend
unkoordiniert agierende Einzelk&mpfer/innen ohne kollektive Ausrichtung. Wéhrend die Zufrie-
denheit mit der padagogischen Arbeit™ ein individueller Bestandteil der Berufstatigkeit bleibt,
korrespondiert die Zufriedenheit im Bereich der beruflichen Rahmenbedingungen mit der Ko-
operation im Kollegium. Der Zusammenhang ist aber nicht linear: Nur die Lehrpersonen, die ihr
Kollegium auf der Stufe Individualismus einordnen, sind signifikant unzufriedener. Alle tUbrigen
Gruppen unterscheiden sich nicht signifikant.

Der Vorteil eines Kollegiums mit hoher kollektiver Wirksamkeitsiiberzeugung tritt bei der Vorbe-
reitung und Umsetzung der Blockzeiten zu Tage. Gegeniiber den Individualistinnen und Indivi-
dualisten sind die Lehrkréfte auf der Stufe der systematischen Kooperation der Meinung, die
meisten Angehdrigen des Kollegiums hétten die Aufgabe als ,,Herausforderung verstanden, aus
der das Beste zu machen sei®. Sie sind weiter der Uberzeugung (und kommen dadurch in die
Nahe der Basler Lehrkréfte, siehe Abb. 3.21), das Kollegium profitiere noch heute von den Erfah-
rungen, die im Zusammenhang mit der Umsetzung der Blockzeiten gemacht wurden (ohne Ab-
bildung).®

3.7.3 Zusammenfassung und Kommentar

Die Zusammenarbeit spielt im Beruf einer Lehrperson eine wesentliche Rolle. Sie kann
gleichwohl als Belastung wie auch als Ressource wahrgenommen werden. So tragen
Ubereinstimmung in padagogischen Fragen, organisatorische und inhaltliche Zusammenarbeit
sowie Harmonie im Kollegium nachweislich zur Zufriedenheit der Lehrer/innen bei, wahrend
Dissens, Kooperationsdefizite und Konflikte die Arbeitszufriedenheit deutlich mindern.*

Im Rahmen der Evaluation wurde die Zusammenarbeit sowohl auf der Ebene des Teams (um-
fasst die an einer Klasse unterrichtenden Lehrkréfte) wie auch auf der Ebene des Kollegiums
betrachtet. Die Ergebnisse wurden vor dem Hintergrund der Funktionen ausgewertet (Klas-
senlehrer/in resp. Zusatzlehrkréfte).

% Die Zusammenhé&nge bestehen unabhéngig vom Pensum und von der Funktion. Wirksamkeit: F(3,323)=41.7, p<.001,
Rahmenbedingungen: F(3,358)=4.82, p<.01, padagogische Arbeit: nicht signifikant

% Sie umfasst u. a. die Arbeit mit Kindern und den Erfolg im Unterricht

% Nur Klassenlehrkréfte. Herausforderung: F(3,222)=3.90, p<.05, Profitieren: F(3,216)=5.16, p<.01

%ygl. Ulich (1996, S. 164)
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Es hat sich gezeigt, dass sich die Klassenlehrpersonen innerhalb eines Teams sowohl psy-
chisch wie auch zeitlich starker belastet fiihlen als die Zusatzlehrpersonen. Hinsichtlich des
Klimas und des Umgangs mit Problemen unterscheiden sich die Aussagen der Klassenlehr-
personen von jenen der Zusatzlehrkrafte nicht. Das Klima im Team wird im Allgemeinen posi-
tiv wahrgenommen. So gibt mit tilber 90% eine grosse Mehrheit an, dass sich die Teammitglie-
der mit Respekt und gegenseitiger Wertschatzung begegnen, und ein fast ebenso grosser
Teil verneint die Aussage, dass Konflikte haufig unausgesprochen bleiben und die Unter-
richtsarbeit belasten. Sollten sich schwerwiegende Probleme ergeben, wiirden knapp 60%
eine aussenstehende Person beiziehen. Die Zusammenarbeit in padagogischen Fragen
scheint in den Teams wenig konfliktreich. Uber 90% der Befragten sind nicht der Meinung,
dass Gesprache scheitern, weil die Vorstellungen von Unterricht und Erziehung zu unter-
schiedlich sind. Eine Mehrheit (63%) gibt an, dass die Leistungen und individuellen Fort-
schritte der Schiler/innen gemeinsam besprochen und beurteilt werden, und tiber 80% besta-
tigen, dass sie sich innerhalb ihres Teams gemeinsam Uber Erfolge in der Unterrichtsarbeit
freuen. Zudem findet in vielen Teams ein wertvoller Austausch von Erfahrungen und Unter-
richtsmaterial statt (Bestatigung durch 71.8%).

Um die besondere Situation der Zusatzlehrpersonen zu erfassen, war ein Teil des Fragebo-
gens ausschliesslich an diese Funktionsgruppe gerichtet. Die Aussagen férdern keine gravie-
renden Probleme ans Licht. Sie machen aber unter anderem deutlich, dass die Arbeitszufrie-
denheit eines Uberwiegenden Teils der Zusatzlehrkréafte (68.9%) von der Qualitat der Zusam-
menarbeit mit der Klassenlehrperson abhangig ist. 87.7% verneinen, sich besonders fiir ihre
Anliegen einsetzen zu mussen, weil sie sonst von der Klassenlehrkraft iberhort wirden. Nur
vereinzelte Zusatzlehrkréfte stehen unter dem Eindruck, dass die Klassenlehrer/innen ihre
Lektionen als blosse Hutestunden betrachten.

Etwas Uber ein Viertel bereitet den Unterricht gemeinsam mit der Klassenlehrperson vor,
wahrend diese in 17.9% der Félle die Planung und Vorbereitung der Zusatz- und Fachstunden
Ubernehmen. 14% der Zusatzlehrkréfte sind der Meinung, ihren Unterricht nur sehr kurzfristig
planen und vorbereiten zu kénnen.

Die gute Zusammenarbeit im Kollegium ist fir die Klassenlehrpersonen signifikant wichtiger
als fur die Zusatzlehrkréafte. Zudem sprechen sie sich mit 68.6% klar fur ein institutionalisiertes
Zeitgefass fur die Zusammenarbeit aus, wéhrend dies bei den Zusatzlehrkréaften lediglich
56.9% sind. Hingegen wiinschen sich diese deutlicher als die Klassenlehrkréfte, starker ins
Kollegium integriert zu sein. Einig sind sich die beiden Funktionsgruppen in der Frage, ob die
Zusammenarbeit mit anderen Lehrkréaften fester Bestandteil der Arbeit einer Lehrperson sei.
Mit 79% wird diese deutlich bejaht.

Da in den vergangenen Jahren der Anteil der Lehrpersonen mit einem Teilpensum in den
meisten Schulhdusern zugenommen hat, ist die Frage der Mitbestimmung im Kollegium von
zunehmender Bedeutung. Insgesamt ist knapp die Hélfte der Befragten der Meinung, dass
kein Mindestpensum festgelegt werden soll, damit ein/e Lehrer/in im Kollegium Entscheide
mitbestimmen darf. 39.6% finden ein Mindestpensum von 8 bis 12 Lektionen dafiir angemes-
sen.

Die Bedeutung der gut organisierten und funktionierenden Kooperation im Kollegium wird an
der engen Verknipfung mit der kollektiven Wirksamkeitsiiberzeugung und der Zufriedenheit
mit den beruflichen Rahmenbedingungen ersichtlich. Kollegien mit einer systematischen, prin-
zipien- und zielorientierten Kooperation verfiigen tiber gemeinsame Handlungsfahigkeiten,
welche die Bewaltigung von Schulentwicklungsprozessen wesentlich erleichtern. Gegeniiber
individualistisch orientierten Einzelkdmpferinnen und Einzelkdmpfern besitzen sie als koope-
ratives Kollegium grundlegende Vorteile im Umgang mit dem Schulalltag und schulischen
Neuerungen.

Pédagogisches Institut der Universitét Zirich, Februar 2003

68



4.  Die Blockzeiten aus der Perspektive der Eltern

Die Meinungen von Zircher Eltern zu den Blockzeiten in der Stadt Zirich wurden durch eine
reprasentative, standardisierte Befragung mittels Fragebogen im November 2002 eingeholt. Von
den angeschriebenen 932 Eltern trafen 496 gultige Fragebogen ein. Dies entspricht einer soliden
Rucklaufquote von 53.2%. In Anbetracht des hohen Einsatzes an Zeit und Ressourcen fir die Vor-
bereitung und Durchfiihrung der Elternbefragung und der Aktualitat der Schulreformdebatte im
Kanton Ziirich wurde jedoch eine noch héhere Quote an Riicksendungen erwartet. In den Frage-
bogen wurden Aussagen basierend auf Erkenntnissen aus den vorbereitenden Telefoninterviews
mit Eltern im Sommer 2002, die im Bericht 1 im Oktober 2002 verdffentlicht wurden, aufgenom-
men, um sie zur Beurteilung einer reprasentativen Elternschaft zu unterbreiten.

Der Ergebnisteil greift die thematischen Blocke des Elternfragebogens auf. Die Aussagen der
Eltern werden aus unterschiedlicher Perspektive analysiert, um detailliertere Erkenntnisse zu
Erfahrungen und Einschatzungen spezifischer Elterngruppen zu den vereinheitlichten Unter-
richtszeiten zu erhalten. Die nachfolgenden Kapitel enthalten die Einschatzungen zur grundsétz-
lichen Akzeptanz der Blockzeiten; es folgen darauf die Beurteilungen der Eltern zu Fragen der
aktuellen Blockzeitendebatte, die in einem ,,Meinungsbarometer* als abschliessende Statements
im Elternfragebogen erfasst wurden. Diese beiden ersten Kapitel vermitteln einen allgemeinen
Uberblick iiber die Meinungen und Erfahrungen einer reprasentativen Elternschaft der Stadt
Zirich. Differenziertere Resultate werden in den nachfolgenden Abschnitten zur Betreuungssitu-
ation, zu den Beobachtungen der Eltern beziiglich des Verhaltens der Kinder, zu Einschatzungen
der Auswirkungen auf die Berufs- und Familiensituation und zur Schnittstelle Schule-Elternhaus
prasentiert.

4.1  Auswahl der Eltern und Angaben zur Stichprobe

Die Befragung der Eltern von Schiiler/innen der Unterstufe der Stadt Zirich, die seit dem Schul-
jahr 2002 neue Unterrichtszeiten erleben, nimmt neben der Gesamtbefragung der betroffenen
Lehrpersonen eine wichtige Stellung ein. Um eine reprasentative Auswahl der Eltern zu Wort
kommen zu lassen, wurde eine standardisierte Fragebogenerhebung im November 2002 in der
Stadt Ziurich durchgefihrt. Die angefragten Eltern beantworteten den verschickten Fragebogen
jeweils fiir ein bestimmtes Kind der Familie, das im Schuljahr 2002/2003 eine entsprechende
Klasse der Unterstufe besuchte.

411 Geschichtete Stichprobe

Die Evaluationsgruppe des Padagogischen Instituts ging von einer etwa ausgewogenen Vertei-
lung der vier vorgegebenen Basis-Blockzeitenmodelle auf die Unterstufenklassen aus, sodass je
Modellvariante 250 Klassen aus der Grundgesamtheit aller Unterstufenkinder hatten ausgewahlt
werden kdnnen (vgl. Bericht 1, Zurich 2002). Es zeigte sich jedoch in einer ersten Umfrage bei
den Lehrpersonen zu den tatséchlich praktizierten Blockzeitenmodellen, dass die Verteilung der
verschiedenen Modelle auf die Unterstufenklassen sehr ungleichméssig ausfallt und dass ferner
die vorgegebenen Basis-Blockzeitenmodelle in den Schulhdusern stark variieren, da sie in der
Startphase — wie durch das Sport- und Schuldepartement gewiinscht — den lokalen Verhéltnissen
in den Schulkreisen und Schulhdusern angepasst wurden. Die Abgrenzungen zwischen den
praktizierten Varianten waren nicht eindeutig vollziehbar. Die Analyse der Verteilung der prakti-
zierten Blockzeitenmodelle in den Klassen der Unterstufe fiihrte dazu, dass von einer Zufallszie-
hung der Elternstichprobe Abstand genommen wurde.

Der unterschiedlichen Verteilung der Blockzeitenmodelle in den Unterstufenklassen der Schul-
kreise und Schulh&user konnte durch eine geschichtete oder stratifizierte Stichprobenauswahl
begegnet werden. Diese basiert auf einer Clusteranalyse der drei zentralen Merkmalsvariablen
der praktizierten Blockzeitenmodelle, wie sie im Bericht 1 beschrieben wurde. Die prozentualen
Anteile der Schulklassen an den verschiedenen Blockzeitenvarianten bildeten somit in einem
ersten Schritt die Teilpopulationen der Stichprobenziehung der Elternbefragung. Angestrebt
wurde der Einbezug von rund 1000 Familien. ¥’

% Als ,,Familie* werden sowohl allein erziehende Eltern wie auch geeinsam erziehende Eltern bezeichnet.
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Die Zufallsauswahl der Teilpopulationen innerhalb der Unterstufenklassen-Anteile unterlag noch
weiteren Einschrankungen oder Schichtungen nach folgender Prioritét:

« Eswurden nur Familien angeschrieben, deren Kinder keine Tagesschule besuchen, jedoch
der Unterstufenklasse einer Schule angehdren, die seit dem Schuljahr 2001/2002 neu vier-
stiindige Morgenblécke in den Stundenplan aufnahm.

* Angestrebt wurde eine gleichmassige Verteilung von Kindern der drei Unterstufenklassen.

» Angestrebt wurde eine gleichméssige Verteilung der Klassen einer Jahrgangsstufe beziiglich
des Anteils fremdsprachiger Schiiler/innen. Die Klassen wurden dazu gemass erster Leh-
rer/innen-Umfrage fiir den Bericht 1 den Kategorien ,,niedrig” (bis und mit 33% fremdsprachi-
ge Kinder pro Klasse), ,,mittel” (34 bis 66% fremdsprachige Kinder), ,,hoch” (67 bis 100%
fremdsprachige Kinder) zugeteilt.

» Angestrebt wurde im Weiteren eine gleichmaéssige Verteilung der Klassen einer Jahrgangs-
stufe beziiglich Klassengrésse. Die Klassen wurden dazu wie folgt in drei Kategorien einge-
teilt: ,,klein” (bis und mit 15 Kinder), ,,mittel” (16 bis 20 Kinder), ,,gross” (tiber 20 Kinder).
Auch diese Kategorisierung stitzt sich auf die Angaben der Lehrer/innen-Umfrage flir den
Bericht 1.

» Als letztes Kriterium bei der Festlegung der Auswahl der Teilstichproben wurde eine aus-
gewogene Beriicksichtigung der Schulkreise und Schulhéduser der Stadt Ziirich angestrebt.

Mit Hilfe der administrativen Unterstiitzung der Lehrpersonen wurden 1087 Elternadressen von
Unterstufenschiler/innen aus 61 Klassen der 6ffentlichen Primarschule der Stadt Ziirich erfasst.
Um das Problem der Vielsprachigkeit zu 16sen, wurde die Elternauswahl so eingeschrankt, dass
neben den vier vertretenen Hauptsprachgruppen Deutsch, Albanisch, Serbokroatisch und Tir-
kisch, denen der Fragebogen in der entsprechenden Sprache zugesandt wurde, nur diejenigen
Eltern angeschrieben wurden, die gemass Lehrpersonen Deutsch als zweite Kommunikations-
sprache beherrschten”. Die bereinigte Stichprobenauswahl und damit der Fragebogenversand
umfasste schliesslich 932 Eltern, davon 673 deutschsprachige (72%) und 259 fremdsprachige
(28%).

412  Angaben zur Elternstichprobe

Als Ziel der Vorbereitung und Durchfiihrung der Elternumfrage stand eine moglichst hohe Ruck-
laufquote im Vordergrund. Wie beschrieben, erfolgte die Stichprobenauswahl auf einer proporti-
onalen Verteilung von Teilpopulationen. Ein gentugend hoher Fragebogenrucklauf ist fur dieses
Verfahren zur Wahrung der Repréasentativitdt der Befragungsresultate besonders wichtig, da die
proportionalen Anteile der Teilauswahl in der gultigen Stichprobe gewahrt bleiben sollten. So
sollte ein mehrsprachiges Ankiindigungsschreiben, das die Lehrpersonen den Kindern nach
Hause gaben, die Elternschaft rechtzeitig sensibilisieren. Des Weiteren wurden die Fragebogen
in vier Sprachvarianten verschickt, um eine hohe Ricklaufquote auch bei fremdsprachigen Eltern
zu erreichen. Ein erstes und zweites Erinnerungs- bzw. Dankesschreiben wies die Eltern noch-
mals auf den ersten bzw. auf den zweiten spateren Abgabetermin hin. In Anbetracht des hohen
Einsatzes an Zeit und Ressourcen fiir die Vorbereitung und Durchfiihrung der Elternbefragung
und beziiglich Aktualitat der Schulreformdebatte im Kanton Ziirich wurde mit einer noch héheren
Quote der Ricksendungen als insgesamt 502 (rund 54%) und schliesslich einer gultigen Stich-
probe von 496 Fragebogen (53.2%) gerechnet.

¥ Diese Einschrankung reduzierte zwangslaufig den Anteil fremdsprachiger Eltern in der Versandstichprobe.
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Die Summe aller Riicksendungen und die daraus resultierende, bereinigte Elternstichprobe setzt
sich wie folgt zusammen:

Ubersicht tiber den Versand, die Riicksendungen und die bereinigte Elternstichprobe:

Versand total 932 100%
Ricksendungen total 502 53.9%
Ricklauf Stichprobenanteil

davon sind:

deutschsprachige Familien* 375von 674  55.6% 74.7%
fremdsprachige Familien** 127 von 258  49.2% 25.3%
davon ungliltige, nicht ausgefiillte Fragebogen -6 -0.6%
Giiltige, bereinigte Elternstichprobe 496 53.2%

Von den 932 angeschriebenen Eltern antworteten 502, davon sind 6 ungiltige, das heisst nicht
ausgefiillte Fragebogen enthalten. Die Stichprobe setzt sich demnach aus 496 gut verwertbaren
Antworten zusammen. Dies entspricht 53.2% aller angeschriebenen Eltern. Die Stichprobe liegt
damit ziemlich genau in der Mitte der erwarteten Resultate von 42% bis 65%.

Die Fragebogen wurden mit grosser Mehrheit von den Mttern ausgefullt, d.h. von 381 Frauen
(80.4%); 31 Elternpaaare (6.5%) fillten den Bogen gemeinsam aus, 62 (12.5%) wurden von den
Véatern beantwortet.®

Neben der geringen Anzahl an nicht verwertbaren Riickmeldungen erstaunt auch die hohe Zahl
von Befragten, welche die Mdglichkeit eines zusétzlichen Kommentars in einem freien Bemer-
kungsfeld am Ende des Fragebogens nutzten. Fast die Halfte der Befragten (48.6%) nahm sich
die Zeit fur zum Teil ausfihrliche Kommentare von durchschnittlich 28 Worten, was auf ein hohes
Engagement der befragten Eltern schliessen lasst.

Zur Prufung der verlangten Représentativitat der Stichprobe wird im Folgenden deren Zusam-
mensetzung analysiert auf (1) die Verteilung gemass Blockzeiten-Modellvarianten, (2) die Ver-
teilung beziglich Klassenstufe, 4die Verteilung innerhalb der Schulkreise.

4.12.1 Zusammensetzung der Stichprobe nach Modellvarianten

Die Aufteilung der Grundgesamtheit der Unterstufenschuler/innen ist durch die Zuteilung aller in
den Schulversuch einbezogenen Unterstufenklassen der Stadt Zurich auf eine der vier statistisch
bereinigten Modellvarianten gemass Clusteranalyse klar vorgegeben. Es zeigt sich bei der Pri-
fung der Représentativitat, dass in der Stichprobe der Anteil von betroffenen Eltern des Block-
zeitenmodells ,,Betreuungsmodell” (in Stichprobe 9.1%, proportionaler Anteil nach statistischer
Analyse 2%) und in kleinerem Ausmass der Variante ,,Teammodell” (in Stichprobe 12.3%, pro-
portionaler Anteil nach statistischer Analyse 8.6%) libervertreten sind. Diese Gewichtung wurde
in der Stichprobenauswahl auch angestrebt, um den zu erwartenden kleinen Anteil verwertbarer
Rickmeldungen fir statistische Berechnungen zu erhéhen. Bei Datenanalysen kann die Vertei-
lung nach Blockzeitmodellen je nach Erfordernis durch entsprechende Gewichtungsprozeduren
ausgeglichen werden.

4.12.2 Zusammensetzung der Stichprobe nach Klassenstufe und Geschlecht der Kinder

Als Berechnungsgrundlage zur Priifung der Représentativitat der Stichprobenzusammensetzung
nach Klassenstufe dienen wiederum die Angaben im Bericht 1 (Bericht 1, 2002, S. 35), die auf
einer Basis von 395 Unterstufenklassen der 6ffentlichen Primarschule in der Stadt Zurich beru-
hen. Bei der Priifung der Zusammensetzung der Elternstichprobe beziiglich Klassenzugehérig-
keit der ausgewahlten Kinder ergeben sich nur geringfiigige Abweichungen gegeniiber der
vorgegebenen gleichmassigen Verteilung von je rund einem Drittel pro Klassenstufe. Die Anteile
der Elternfragebogen von Kindern der 1. Klasse sind leicht Gber- und die der Kinder der 2. Klas-
se leicht untervertreten (Anteile 1. Klasse 35.3%, Anteile der 2. Klasse 30.4%). In Tabelle 4.1 kén-
nen die Anteile in der Elternstichprobe mit der Vorgabe verglichen werden. In die Darstellung

% 70 (14.3%) Frauen und 8 Méanner (1.9%) der Stichprobe sind allein erziehend. Die Situation der allein erziehenden
Mutter wird in einigen Kapiteln speziell beleuchtet.
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mit einbezogen wurden nur Fragebogen mit eindeutiger Zuordnung. Diese ist bei 490 Riicksen-
dungen erfillt. Die Haufigkeitsverteilung nach Geschlecht der Kinder zeigt sich innerhalb der
Stichprobe mit 49.5% Madchen gegeniiber 50.5% Knaben und auch bezliglich Klassenstufen
recht ausgewogen.

Tab. 4.1: Zusammensetzung der Stichprobe nach Klassenstufe und Geschlecht der ausgewahlten Kinder ,
n=490 (missings=6, ohne entsprechende Angaben)

Grundgesamtheit der Versand Definitive Elternstichpro-
Klassen be
nach Bericht 1 Anzahl pro Klas- | Anzahl pro Klasse nach Geschlecht
se
davon davon
abs. % abs. % abs. valid % Ma% Kn%
Total 395 100 932 100 496 100 495 50.5
1. Klasse 132 334 318 34.1 173 35.3 45.7 54.3
2. Klasse 133 337 310 33.3 149 30.4 50.3 49.7
3. Klasse 130 32.9 304 32.6 168 34.3 52.7 47.3
Ohne Anga- 6
ben

4123 Héufigkeitsverteilung der Elternstichprobe nach Schulkreis

Als Basis fur den Vergleich der Stichprobenanteile bezuglich Schulkreise kdnnen die Angaben
aus dem Bericht 1 (Zurich 2002) hinzugezogen werden. In Tabelle 4.2 sind in der Spalte ,,Bericht
1” die prozentualen Anteile der Kinder beziiglich Schulkreise festgehalten. Sie kénnen als Be-
zugsbasis fir den Vergleich mit den entsprechenden Anteilen der Elternstichprobe dienen. Es
zeigt sich, dass einerseits der Stichprobenanteil der Eltern des Schulkreises Waidberg stark
untervertreten und andererseits die Elternriickmeldungen des Kreises Zirichberg stark tiberver-
treten sind. Die Unausgewogenheit in der proportionalen Berlicksichtigung der Schulkreise wird
verstéandlich, wenn man bedenkt, dass die Verteilung nach Schulkreis in letzter Prioritét der
Stichprobenauswahl erfolgte. Die Zufallsauswahl innerhalb der Teilstichproben der Blockzeiten-
Modellvarianten wird mit jeder Schichtung zunehmend eingeschrénkt.

Vergleicht man den Ricklauf aus den Schulkreisen mit dem Versand, so weist der Schulkreis
Limmattal den geringsten prozentualen Ricklauf auf (32.1%) und die Eltern des Schulkreises
Zirichberg den hdchsten (68.4%).

Tab. 4.2: Haufigkeitsverteilung der Elternstichprobe nach Schulkreise, n=465 (missings=31)

Schulkreis Bericht 1: Anzahl Schiler/innen in Versand | Rucklauf | Bereinigte Elternstichprobe
Schulkreisen

abs. % abs. % abs. valid %

Total 7108 100.0 932 53.2 496 100.0
Glattal 1302 18.3 144 47.2 68 14.7
Letzi 938 13.2 147 46.9 69 14.9
Limmattal 864 12.2 137 32.1 44 9.3
Schwamendingen 799 11.2 127 52.8 67 14.4
Uto 1156 16.3 150 453 68 14.7
Waidberg 1148 16.2 56 57.1 32 6.9
Zurichberg 901 12.7 171 68.4 117 25.2

Ohne Angaben 31

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Anteile der Stichprobe bezuglich Block-
zeiten-Modellvarianten der Stichprobenauswahl entspricht. Die gewiinschte Gewichtung einzel-
ner Varianten ist auch in der Stichprobe enthalten. Die dadurch entstehende Verzerrung von
Ergebnissen kann durch eine Untergewichtung des Anteils ,,Betreuungsmodell” aufgehoben
werden.
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Keine oder nur geringfligige Abweichungen der Stichprobenzusammensetzung zeigen sich be-
zliglich Haufigkeitsverteilung auf die Klassenstufen der ausgewahlten Kinder.

Die Datenanalysen, die sich auf die Nationalitat der Riickmeldungen beziehen, miissen die star-
ke Ubergewichtung der Schweizer Eltern beriicksichtigen. Da bei der Adressaufnahme die
Kommunikationssprache und nicht die Nationalitat der Eltern erfasst wurde, bleibt ein diesbe-
zliglicher Gewichtungsfaktor vage.

Zur Analyse mdoglicher Erfahrungs- und Einschatzungsdifferenzen der befragten Eltern werden
die Antworten aus der Perspektive verschiedener Elterngruppen beleuchtet. Die Gruppenbil-
dung basiert auf der Auswertung soziometrischer Angaben der befragten Eltern. Die Daten wur-
den in einem einleitenden Abschnitt des Elternfragebogens erhoben. Als wichtige Perspektiven
bzw. Faktoren in der Auswertung und Analyse haben sich die Hohe der Erwerbstéatigkeit der
Mitter und deren Erziehungssituation sowie der Ausbildungsstand herausgeschélt. Diese Fakto-
ren werden in den nachfolgenden Ausfiihrungen in Zusammenhang mit den Befragungsberei-
chen dokumentiert und dargestellt.

413  Zusammenfassung und Kommentar

Die Analyse der Stichprobe zeigt beziiglich der Rucklaufquote von 53.2% und der Qualitat der
Rickmeldungen bei nur sechs nicht verwertbaren Fragebogen gute Ergebnisse. Der hohe
Anteil an Fragebogen mit zusatzlichen personlichen Kommentaren lasst auf ein grosses Inte-
resse der beteiligten Eltern an der Blockzeitenthematik schliessen.

Im Vergleich dazu lag der Ricklauf in der Baslerumfrage bei den Schweizer Eltern bei 78%
und bei den Immigrant/innen Eltern bei 32.1% und damit im Vergleich zur Ziircher-Stichprobe
insgesamt unausgeglichener, was diesen Faktor betrifft. Ausgefullt wurde die Mehrheit der
Fragebogen in beiden Umfragen durch die Frauen und damit durch die Miitter: In Zirich full-
ten 381 (80.4%) Frauen den Fragebogen aus; in Basel 520, das waren 67.9% der Stichprobe.
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4.2 Riickmeldungen der Eltern zur Akzeptanz der Blockzeiten

Die Meinungen und die Haltungen der Eltern der Schulkinder spielen in der Schulentwicklung
allgemein und zunehmend eine tragendere Rolle. Eltern sind verstarkt in die Zusammenarbeit
mit verschiedenen Gruppen und in zahlreichen Bereichen rund um die Schule eingebunden.

In Zusammenhang mit der Einfiihrung von neuen Unterrichtszeiten kommt diese Elternmeinung
im Rahmen der vorliegenden Befragung zum Ausdruck — und sie fallt eindeutig positiv aus: Fir
die befragten Eltern der Stadt Zirich ist der Blockzeitenunterricht bereits zu einer Selbstver-
standlichkeit geworden, eine Gberwaltigende Mehrheit der Befragten ist mit den veranderten
Unterrichtszeiten grundsétzlich zufrieden. Der Slogan ,,Schule ist auch Elternsache* scheint fir
Zircher Eltern zuzutreffen. Als eine Folge der Einflihrung der Blockzeiten ist die Primarschule
ein wesentliches Stiick ,,elternorientierter geworden. Die grundsétzlich positive Einstellung der
Eltern zu den neuen Unterrichtszeiten kam schon in den Telefoninterviews zum Ausdruck, die als
Grundlage fiir den Bericht 1 dienten. Beschrankte sich damals die qualitative Auswertung auf die
exemplarische Befragungen von dreizehn betroffenen Mittern, so kommen nun mit der Auswer-
tung der Fragebogen die Meinungen und die Einstellungen einer breiten représentativen Eltern-
stichprobe zum Tragen.

42.1  Akzeptanz und Zufriedenheit mit den neuen zeitlichen Unterrichtsstrukturen in der Einschétzung der Ge-
samtstichprobe

Eine bedeutende Mehrheit aller Eltern dussert sich grundsatzlich positiv zu den Erfahrungen mit
den verénderten Unterrichtszeiten:

»Ich bin grundséatzlich zufrieden mit _
den Blockzeiten* 191

|

+In Gespréachen dussern sich andere

Eltern grundsatzlich positiv zu den | 135 187 678
Blockzeiten*
,Die Klassenlehrerin/der Klassenlehrer 109 783

meines Kindes ist heute gegenuiber
den Blockzeiten positiv eingestellt*

,Der Blockzeitenunterricht ist fr mich 96 853
eine Selbstverstandlichkeit, die ich | | ! ! ! : } } } ‘
nicht missen méchte* 0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

stimmt Uberhaupt nicht, stimmt eher nicht mteils,teils ®stimmt eher,stimmt genau

Abb. 4.1: Akzeptanz und Zufriedenheit beziiglich neuer Unterrichtszeiten in der Einschétzung aller Eltern
der Stichprobe, (N=496)

Insgesamt wéhlen 65.7% die hochste Antwortkategorie ,,stimmt ganz genau”. Zahlt man die bei-
den positiven Kategorien zusammen, so schatzt ein sehr hoher Anteil von rund 86% der Eltern
ihre Erfahrungen mit den Blockzeiten grundsatzlich positiv ein (stimmt eher, stimmt genau). Da-
gegen steht ein geringer Anteil der Befragten von 4.9%, die sich sehr negativ oder eher negativ
dazu dussern.

Die Blockzeiten sind aus der Perspektive der befragten Eltern nicht nur hoch akzeptiert, sondern
sie stellen fiir eine Mehrheit eine Selbstverstandlichkeit dar (positive Antworten 83.4%). Dies
wird aus einem Votum einer Befragten besonders deutlich; sie merkt an: “Blockzeiten sind eine
absolute Selbstverstandlichkeit. Dazu braucht es keine Umfragen. Das ist Verschwendung von
Steuergeldern!”® So liegt bei den Stellungnahmen zur Aussage, die ,,Blockzeiten sind eine not-
wendige Anpassung an veranderte gesellschaftliche Bedurfnisse* die Anzahl zustimmender
Nennungen mit rund 79% sehr hoch. Die positiven Nennungen der Eltern zur Zufriedenheit mit
und zur Selbstverstandlichkeit von Blockzeiten stehen in einem mittleren bis starken Zusammen-
hang.mo

* Fragebogennummer 026, Item 10
1% Rangkorrelationskoeffizient Spearmans Rho=0.601, p<<.000
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Am Schluss des Fragebogens wurde den Eltern in einem freien Textfeld Platz fur personliche
Bemerkungen zu den Blockzeiten eingerdumt. Diesen Platz nutzte fast die Halfte der Befragten
(48.6%) fiir teilweise ausfiihrliche Kommentare von durchschnittlich 28 Worten, was auf ein hohes
Engagement der befragten Eltern schliessen lasst. Die offenen Beitrdge wurden qualitativ analy-
siert: Von insgesamt 241 Fragebogen bekréftigten 174 oder 72.2% der Eltern nochmals ihre
grundsatzlich positiven Erfahrungen mit den vollen Vormittagsblécken. 28 Kommentare oder
11.6% der Antwortenden dusserten sich negativ oder kritisch zu den Blockzeiten und ihren Aus-
wirkungen und begriindeten ihre Einstellungen ausfiihrlich (durchschnittlich 44 Worte).'™ Die
restlichen zusatzlichen Bemerkungen bezogen sich auf andere Inhalte, die im Fragebogen ange-
sprochen wurden.

Gefragt nach der Einschéatzung der Blockzeiten aus der Perspektive des sozialen Umfeldes, wie
etwa anderer Eltern oder der Lehrperson des eigenen Kindes, zeigt sich, dass die antwortenden
Eltern auch von dieser Seite eine Akzeptanz feststellen: 78.2% der Befragten geben an, dass sich
in ihrer personlichen Wahrnehmung andere Eltern grundsatzlich positiv zu den Blockzeiten dus-
sern. Rund 68.8% sind der Meinung, dass die Klassenlehrperson des eigenen Kindes einen Ein-
stellungswandel vollzogen hat und gegen Ende des ersten Schuljahres den Blockzeiten positiver
gegenibersteht. Insgesamt stellen sich die veranderten Unterrichtszeiten im Urteil der Eltern-
perspektive (Zustimmung 78.8%) als notwendige Anpassung an veranderte gesellschaftliche
Bedurfnisse dar.

4.2.1.1 Einschatzungen von Akzeptanz und Selbstversténdlichkeit beziiglich der neuen Unterrichtszeiten nach Mo-
dellvariante

Das Schul- und Sportdepartement SSD der Stadt Zurich definierte im Zuge der Einfihrung der
veranderten Unterrichtszeiten Eckpfeiler fur die konkrete Konzeption von Modellen, die in den
verschiedenen Schulkreisen durch unterschiedliche Gruppierungen entwickelt wurden. Dabei
entstanden vier Grundmodelle, die sich durch andere Qualitédten auszeichnen. Es stellt sich so-
mit die Frage, ob sich die Blockzeitenmodelle auf die grundsétzliche Zufriedenheit der Eltern
auswirkt.

Tatsachlich beeinflusst das Blockzeitenmodell die Einschatzung und die Zufriedenheit der El-
tern. Wahrend die Eltern, deren Kinder mit den Modellen ,,Mischform®, ,,Parallelisierung* mit
Fachlehrperson” und ,,Teammodell* unterrichtet werden, mit rund 85% Zustimmung ihre Zufrie-
denheit mit den verénderten Unterrichtszeiten ausdriicken, unterscheiden sich in dieser Frage
die Beurteilungen der Elterngruppen der Blockzeiten-Modellvariante ,,Betreuungsform* statis-
tisch signifikant von den anderen Gruppen.' Auffallende Unterschiede zeigen die Haufigkeits-
einschatzungen der Eltern mit Erfahrungen mit dem Betreuungsmodell bei den ganz positiven
(,stimmt ganz genau*) und ganz negativen Anteilen (,,stimmt gar nicht*) gegeniiber den drei
anderen Elterngruppen. Die Verteilungen innerhalb der Elterngruppe ,,Betreuungsmodell* las-
sen darum auf eine Polarisierung innerhalb der davon betroffenen Elternschaft schliessen, die
auch u.a. in Medienberichten zum Ausdruck kam. In Abbildung 4.2 werden die entsprechenden
prozentualen Haufigkeitsverteilungen dargestellt:

LIch bin grundsétzlich zufrieden mit den Blockzeiten.”

Mischform TT-FalLk

stimmt Uberhaupt nicht,
stimmt eher nicht

m teils,teils

Parallelisierung
Falk

Teammodell | stimmt eher,stimmt genau

Betreuungsmodell

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.2: Zufriedenheit der Eltern mit den Blockzeiten, Einschatzung nach Blockzeitenmodell der besuchten
Schulklasse des Kindes, n=398 (missings=98)

%51 Personen dusserten sich zum Ausbau der Betreuung; 33 Personen nahmen Stellung zur Uberforderung durch den
Morgenblock; 11 Personen thematisierten den Halbklassenunterricht.
2 Cho(6)=21.27, p<.000
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In die gleiche Richtung fiihren die Ergebnisse der Haufigkeitsverteilungen in der Beurteilung zur
generellen Selbstverstandlichkeit der Bockzeiten. Auch hier sind die positiven Anteile der Eltern
mit einem Erfahrungshintergrund ,,Betreungsmodell” am geringsten und die negativen Anteile
am hochsten.'® Betrachtet man die Anteile der entsprechenden Skalenextremwerte, so ergibt
sich, dass die Eltern mit einem Schulkind in einem Betreuungsmodell mit 34.4% die Selbstver-
stéandlichkeit der Blockzeiten bejahen, wéhrend 18.8% dies deutlich verneinen. Die Zustimmung
bzw. die Ablehnung durch die Elterngruppen mit Erfagungen mit andern Blockteitenmodellen
fallt mit 63.6 bis 73.2% eindeutiger Zustimmung und 2.4 bis 5.7% eindeutiger Ablehnung klarer
aus'®,

In Abbildung 4.3 wird weiter ersichtlich, dass Eltern mit Teammodell-Erfahrungen der Aussage
beziglich der Selbstverstandlichkeit der Blockzeiten, die man nicht missen mdchte, am stérksten
zustimmen. lhr Anteil positiver Einschatzungen betrégt 92.7% gegeniiber einem verschwindend
kleinen Anteil von 2.4% an ablehnenden Beurteilungen.

,Der Blockzeitenunterricht ist fir mich eine Selbstverstandlichkeit, die ich nicht missen mochte.”

Mischform TT-FalLk

stimmt Gberhaupt nicht,
stimmt eher nicht

H teils,teils

Parallelisierung
FalLk

Teammodell W stimmt eher,stimmt genau

Betreuungsmodell

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.3: Selbstverstandlichkeit der Blockzeiten, die man nicht missen méchte, Einschétzung nach Block-
zeitenmodell der besuchten Schulklasse des Kindes, n= 384 (missings= 112)

Nur wenige der Befragten nehmen Stellung zur Einschétzung der Einstellung der Klassenlehr-
person ihres Kindes hinsichtlich der Akzeptanz der Blockzeiten (n=180, missings=316). Die
Aussage zur Einschatzung der positiven Einstellung der Klassenlehrperson gegentiber den
Blockzeiten erheben daher nicht den Anspruch an Repréasentativitat. Die Urteile der vier Eltern-
gruppen fallen zu dieser Aussage einheitlicher aus als zu den beiden erwéhnten. Aus der Abbil-
dung 4.4 kénnen je zwei Elterngruppen mit ahnlichen Einschatzungen herausgelesen werden. In
der Wahrnehmung von rund 75% der Eltern, deren Kinder die Unterrichtsmodelle ,,Mischform*
und ,,Teammodell“ besuchen, présentieren sich die Lehrpersonen nach dem ersten Schuljahr
mit einer positiven Einstellung zu den Blockzeiten. 4.8% bzw. 5.9% dieser Eltern sind der Ansicht,
dass das nicht zutreffe. Die Elterngruppe, deren Kinder in den Modellen ,,Parallelisierung” und
“Betreuung” unterrichtet werden, ist mit einer Zustimmung von rund 60% der Meinung, dass bei
den betreffenden Lehrpersonen nun eine positivere Einstellung gegeniiber den veranderten
Unterrichtszeiten bestehe.

% Rangvarianzanalyse nach Kruskal Wallis H-Test, Chi2(6)= 18.52, p<.000.

1% Dies bedeutet nicht unbedingt, dass Eltern mit dem Betreuungsmodell schlechte Erfahrungen gemacht haben. Ver-
mutlich ist es so, dass Eltern, deren Kind in einem Betreuungsmodell unterrichtet wird, den Blockzeiten tendenziell eher
skeptisch gegeniiberstehen. Dieses Schulmodell wurde von den einzelnen Kollegien meist nach einer ausfiihrlichen
Elternbefragung gewahlt, so dass die Eltern grossen Einfluss auf die Wahl nahmen und somit ihre Haltung einbringen
konnten.
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.Die Klassenlehrerin/der Klassenlehrer meines Kindes ist heute gegeniiber den Blockzeiten positiv einge-
stellt.”

Mischform TT-FalLk

stimmt berhaupt nicht,
stimmt eher nicht

M teils,teils

Parallelisierung
FalLk

Teammodell

Betreuungsmodell

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.4: Aus der Perspektive der Eltern: Einschatzung der positiven Einstellung der Klassenlehrperson
gegeniiber den Blockzeiten, nach Blockzeitenmodell der besuchten Schulklasse des Kindes, n=180 (mis-
sings=316)

Vor dem Hintergrund der vier Blockzeitenmodelle bekunden die Eltern unterschiedliche Wahr-
nehmungen und Haltungen, was einen deutlichen Hinweis darauf gibt, dass die Schulstruktur
und deren Abstimmung mit dem Umfeld wiederum wesentlich deren Akzeptanz beeinflusst.

4.2.1.2 Blockzeiten aus sozialpolitischer Sicht

Die Forderung nach Blockzeiten, d.h. die Forderung nach der Anpassung der Schule an gesell-
schaftliche Realitaten, wurde seitens der Frauenbewegung seit den 70er Jahren wiederholt for-
muliert und wird in jiingster Zeit verstarkt durch familienpolitische und wirtschaftliche Uberle-
gungen unterstutzt. So stellt sich neben der Frage nach den Bedingungen fur die Partizipation
der Frauen im ausserhduslichen Erwerbsbereich zunehmend auch die Frage nach der soziotko-
nomischen Notwendigkeit von vereinheitlichten Schulstrukturen. Hier gilt es die Meinungen der
Eltern einzuholen.

Die Notwendigkeit der Blockzeiten zwecks Sicherung des Familieneinkommens beurteilen die
befragten Eltern insgesamt zuriickhaltend: 49.3% sind der Meinung, dass die verédnderten Unter-
richtszeiten fir sie personlich nicht nétig sind, um den Lebensunterhalt zu sichern. Das ausge-
wogene Antwortverhalten lasst jedoch auf unterschiedliche Wahrnehmungen innerhalb der El-
ternstichprobe schliessen, die bei nachfolgenden detaillierteren Betrachtungen der Ergebnisse
auch statistisch nachgewiesen werden kénnen.'®

Betrachtet man die Elternstichprobe unter der Perspektive der Erwerbstatigkeit der Miitter, dann
zeigt sich, dass die Notwendigkeit der Blockzeiten zur Sicherung des Familieneinkommens sehr
unterschiedlich eingeschéatzt wird: Die Analyse der Elternstichprobe (vgl. Kap. 4.1) macht deut-
lich, dass rund zwei Drittel der Miitter (65.7%) berufstétig sind. Davon gehen 39.9% einer Er-
werbstétigkeit bis zu 50% nach, 34.3% der Frauen sind zwischen 51 bis 100% berufsstatig. Wie
schatzen diese nun die Notwendigkeit von vereinheitlichten und verlasslichen Schulstrukturen in
Zusammenhang mit der Sicherung des Familieneinkommens ein?

195 Chi2(4)=42.25, p<.000
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Wahrend 54.2% der Miitter, die 51% bis 100% berufstatig sind, zustimmend die Meinung vertre-
ten, dass die Einfiihrung der Blockzeiten wesentlich dazu beitragen, das Familieneinkommen zu
sichern, lehnen dies 71% der nicht erwerbstitigen Mitter ab.’® Hier zeichnen sich sehr unter-
schiedliche Haltungen aufgrund der differierenden familialen Bedirfnisse ab. Die folgende Ab-
bildung 4.5 nimmt diesen Aspekt auf:

“Der Blockzeitenunterricht ist fir mich eine finanzielle Notwendigkeit zur Sicherung des Familieneinkom-
mens.”

I SR O B
Erwerbstétigkeit von 51% bis
100% 54.2%

Erwerbstéatigkeit bis 50% 33, 7%

keine Erwerbstatigkeit 19,6% 9,3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Ostimmt ganz/stimmt eher Eteils/teils Bstimmt gar nicht/stimmt eher nicht

Abb. 4.5: Blockzeiten als Notwendigkeit zur Sicherung des Familieneinkommens vor dem Hintergrund der
Erwerbstétigkeit der Mtter

An dieser Stelle interessiert nun im Speziellen, wie die allein erziehenden Frauen die Notwen-
digkeit der Blockzeiten zur Sicherung des Familieneinkommens einschatzen.

Von den 381 Muttern, die den Fragebogen beantwortet haben, sind rund ein Funftel (20.2%) al-
lein erziehend. Davon unterstiitzen 74.2% die Aussage positiv. Dies kann dahin gedeutet werden,
dass rund drei Viertel der allein erziehenden Mutter zentral auf die verlasslichen und einheitli-
chen Schulstrukturen angewiesen sind, um ihr Einkommen zu sichern.’” Weitergehenden Fra-
gen in diesem Zusammenhang, wie dem Nutzen und den Auswirkungen der veranderten Unter-
richtszeiten auf der Ebene der Eltern, geht Kapitel 4.6 nach.

% Dies bedeutet, dass doch rund 29% der nicht erwerbstatigen Frauen der Aussage zustimmen.
97 Frauen bis 50% erwerbstétig: Chi2(2)=7.5, p<.05; Frauen von 51 bis 100% erwerbstitig Chi2(2)=5.97, p<.05
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422 Blockzeiten im interkantonalen Vergleich

Wie zeigen sich nun die vereinheitlichten Strukturen in einem interkantonalen Vergleich? Wie
werden diese durch Basler und Ziircher Eltern eingeschatzt?

Aufgrund der vorliegenden Daten aus zwei breit gefassten Elternbefragungen lassen sich die
Meinungen der Eltern aus Basel und Zirich zur grundsétzlichen Zufriedenheit mit Blockzeiten,
zur Selbstverstéandlichkeit von Blockzeiten bzw. zur Anpassung von schulischen Strukturen an
gesellschaftliche Veranderungen vergleichen. Die folgende Abbildung 4.7 verdeutlicht die posi-
tiven Haltungen in einer interkantonalen Perspektive:

Notwendigkeit
,40%

. . 83,50%
Selbstverstandlichkeit
94,10%
. . 85,80%
Zufriedenheit
92,60%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Basel o Zurich

Abb. 4.6: Selbstverstandlichkeit, Notwendigkeit und Zufriedenheit mit Blockzeiten im Vergleich der Stadte
Ziirich und Basel

Wie die Abbildung zeigt, sind die Zurcher Eltern, sechs Jahre nach einer Befragung der Eltern
aus Basel-Stadt etwas weniger zustimmend was die Zufriedenheit, die Selbstverstandlichkeit und
die Notwendigkeit von veranderten, d.h. vereinheitlichten Unterrichtszeiten betrifft. Dennoch gilt
es fir beide Gruppen, die grundsétzlich positive Haltung gegeniiber den Veranderungen festzu-
halten.

423  Zusammenfassung und Kommentar

Die neuen Unterrichtszeiten stossen bei den befragten Eltern grundsatzlich auf eine sehr hohe
Akzeptanz. Dies dussern die Befragten nicht nur als personliches Urteil, sie nehmen diese
positive Grundhaltung gegeniiber den vierstiindigen Blockzeiten auch in Ausserungen ande-
rer Eltern wahr.

Fir die Mehrheit der Eltern stellen die vierstiindigen Blockzeiten an der Schule eine Selbst-
verstandlichkeit dar, auf die sie nicht mehr verzichten méchten. Die neu eingefiihrten Unter-
richtszeiten werden als notwendige Anpassung an gewandelte gesellschaftliche Bedirfnisse
gesehen und kennzeichnen einen wichtigen Schritt auf dem Weg zur Verwirklichung einer
familienfreundlichen Schule.

Vor dem Erfahrungshintergrund der unterschiedlichen Blockzeitenmodelle dussern die be-
fragten Eltern unterschiedliche Wahrnehmungen und Haltungen. Dies gibt einen deutlichen
Hinweis, dass die Schulstruktur wesentlich die Akzeptanz von Reformen in diesem Bereich
beeinflusst. So fallt um Beispiel die Akzeptanzeinschatzung der Elterngruppe der Modellvari-
ante ,,.Betreuungsmodell“ im Vergleich zu den anderen Eltern negativer und polarisierender
aus.

Die Einschatzung der Notwendigkeit der Blockzeiten zur Sicherung des Familieneinkommens
steigt mit dem zunehmenden Erwerbsanteil der Mitter. Dies zeigt sich ausgepragt bei allein
erziehenden, erwerbstatigen Mittern, aber auch in Familien mit zwei erziehenden und er-
werbstatigen Elternteilen. Auffallend ist das Ergebnis, dass ebenfalls knapp ein Drittel der
nicht erwerbstétigen Frauen die vereinheitlichten Unterrichtszeiten als Notwendigkeit zur
Sicherung des Familieneinkommens bezeichnen.
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4.3  Meinungsbarometer der Eltern zu Themen der Blockzeitendiskussion

Aus den offentlichen Diskussionen wie auch aus den Elterninterviews (Bericht 1, S. 26 ff.) wurden
neben den Fragen zu Einstellungen und Zufriedenheit in Zusammenhang mit den neuen Unter-
richtsstrukturen weitere Themen aufgegriffen, die konkrete Veranderungen, die Blockzeiten mit
sich bringen, betreffen.

Zur Sprache kamen etwa Bereiche wie die Einfiihrung von zuséatzlichen Facherangeboten in der
Unterstufe, die eine ganzheitliche Erziehung und zusétzliche Flexibilitat der Stundenplangestal-
tung anzielen, eine Ausweitung der Blockzeiten auf alle Klassen der Primarschule — was in der
Zwischenzeit auch in einem Postulat an den Gemeinderat formuliert wurde — ferner sprachen
sich Interviewpartner/innen auch fur die Einfuhrung des Handarbeitsunterrichts ab der 1. Klasse
der Primarschule sowie fiir ein Obligatorium der musikalischen Elementarerziehung, ebenfalls
ab der ersten Unterstufenklasse, aus. Auch Forderungen in Zusammenhang mit der Schaffung
von zuséatzlichen oder ergédnzenden Betreuungsangeboten wurden verschiedentlich laut oder
explizit angesprochen und darum bei der Elternbefragung erhoben. Dazu wurde die Form eines
Meinungsbarometers gewahlt, der unter Kapitel 9 im Fragebogen als ,,abschliessende Bemer-
kungen“ aufgenommen wurde.

Die befragten Eltern wurden aufgefordert, auf die aufgelisteten Aussagen, welche die Bereiche
»~Erwerbstatigkeit”, ,,Betreuung* und ,,Unterricht* aufnahmen, zustimmend oder ablehnend zu
reagieren. Die einzelnen Aussagen forderten durch die ,,Muss“-Formulierung und durch die
eingeschrénkten Antwortmdglichkeiten auf eindeutige Zustimmung bzw. Ablehnung (,,stimmt
nicht“- ,stimmt“) die Stellungnahme der Eltern heraus. Als Alternative zur klaren Entscheidung
stand noch die Antwortvorgabe “kann ich nicht beurteilen” offen.

431  Ergebnisse des Meinungsharometers in der Perspektive der Gesamtstichprobe

Mit Zustimmungen tber 75% werden seitens der Eltern Meinungen zum Ausdruck gebracht, die
auf einheitliche und verlassliche Tagesstrukturen fiir die gesamte Primarstufe hinzielen. So wird
zum einen die Harmonisierung der morgendlichen Unterrichtszeiten fur die 1. bis zu den 6. Klas-
sen gefordert und ebenso die Einfihrung von freiwilligen Aufgabenstunden in allen Stufen fir
alle Schiler/innen unterstiitzt. Zum andern soll die musikalische Elementarerziehung aus der
Perspektive einer Uberwéltigenden Mehrheit der Eltern fur alle Kinder obligatorisch und kos-
tenlos sein. Dieser Unterricht hat nach der Meinung der Eltern bereits fur die erste Primarklasse
einzusetzen (vgl. Abbildung 4.7).

Einfiihrung von freiwilligen Aufgaben-
stunden an allen Schulen.

Einfiihrung der Blockzeiten fur die ge-
samte Primarschule.

Einfihrung von kostenlosen und obli-
gatorischen MEZ-Lektionen fir die 2.
Primarklasse.

Einfihrung von kostenlosen und obli-
gatorischen MEZ-Lektionen fir die 1.
Primarklasse.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B stimmt @stimmt nicht Okann ich nicht beurteilen

Abb. 4.7: Einschatzungen der Eltern der Stichprobe zum Bereich ,,Unterricht” im Meinungsbarometer, Zu-
stimmung > 75% (N=496)
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Mit jeweils rund 70% Zustimmung beflirworten die befragten Eltern die Einrichtung eines
Betreuungsangebotes liber Mittag, das auch an einzelnen Tagen zur Verfligung steht und in je-
der grosseren Schule eingerichtet werden soll, damit es méglichst allen bzw. einer grossen An-
zahl von Schiler/innen zur Verfugung steht (vgl. Abbildung 4.8).

Einfihrung eines freiwilligen Betreu-
. 5 : 14,5 14,9
ungsangebotes Uber Mittag an jeder
grésseren Schule.
Einfihrung eines Beteuungsangebote 12,5 16,8
Uber Mittag auch an einzelnen Tagen.
0% 20% 40% 60% 80% 100%

W stimmt mstimmt nicht okann ich nicht beurteilen

Abb. 4.8: Einschéatzung aller Eltern im Meinungsbarometer zum Ausbau des Betreuungsangebots uber
Mittag, Zustimmung um 70% (N=496)

Mit Zustimmungen zwischen 60 und 70% geben die Befragten an, dass Blockzeiten eine Verbes-
serung sowohl fir die Aufnahme oder fiir die Auslibung einer ausserhauslichen wie auch einer
hauslichen Erwerbstatigkeit mit sich bringen (vgl. 4.10).

+Blockzeiten zwischen 8 bis 12 Uhr bringen
eine Verbesserung fir die Aufnahme oder : 6338 218 14,4
Austiibung einer Erwerbstéatigkeit zu Hause".

.Blockzeiten zwischen 8 bis 12 Uhr bringen
eine Verbesserung fur die Aufnahme oder : 69,4 17 137
Ausiibung einer ausserhauslichen Erwerbsta-
tigkeit".
0% 20% 40% 60% 80%

mstimmt Estimmt nicht Tkann ich nicht beurteilen

Abb. 4.9: Einschatzung aller Eltern im Meinungsbarometer zur Verbesserung der Vereinbarkeit von Famili-
en- und Erwerbsarbeit, Zustimmung zwischen 60 und 70% (N=496)

Den Fragen nach der Einrichtung von Auffangzeiten und Abgangzeiten vor und nach der Schule
stimmen rund 50% der Befragten zu. Ebenso beflirwortet eine deutliche Mehrheit den Ausbau
des Tagesschulangebotes. Zudem sollen schulfreie Tage als Briicken, als vorgezogene oder als
verlédngerte Ferientage geplant werden.
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43.0% der Eltern lehnen die Aussage ab, dass die morgendliche Unterrichtsgestaltung durch die
Lehrkréafte zu verbessern sei, 30% stimmen ihr jedoch zu und 26.4% sagen aus, dass sie das nicht
beurteilen kdnnen.

Einrichtung von Abgangzeiten am Nachmittag | 25

Einrichtung von Auffangzeiten am Morgen ‘ 1

Ausbau des Tagesschulangebotes

Einflihrung der Blockzeiten auch fiir die Klein-

klassen der Unterstufe

Planung der schulfreien Tage als Briicke oder

P | 175

Ferientage

Besuch des Handarbeitsunterrichts ab der 1. 44 | 163

Klasse

% 20% 40% 60% 80%

mstimmt @ stimmt nicht o kann ich nicht beurteilen

Abb. 4.10: Einschatzung aller Eltern im Meinungsbarometer, Zustimmung um 50% (N=496)

Grundsatzlich zeigt sich, dass die Mehrheit der befragten Eltern die Einfihrung der Blockzeiten
als erleichternd, als Verbesserung fiir die Vereinbarung von Familienarbeit und Erwerbstatigkeit
wahrnehmen. Tendenziell macht der Meinungsbarometer weiter deutlich, dass Eltern Blockzei-
ten flr alle Primarschiler/innen und damit eine verlassliche Schule wiinschen, die sich durch
einheitliche zeitliche Strukturen auszeichnet. Diese betreffen nicht nur die effektive Unterrichts-
zeit, sondern auch die Randzeiten und die Mittagszeit. Hier zeichnet sich ein Bedirfnis nach
einer Ausweitung des Betreuungsangebotes ab. Einheitlich und verbindlich sollen auch die Fa-
cher musikalische Elementarerziehung und Handarbeit in das Curriculum fur die Primarschule
der Stadt Zurich aufgenommen werden.

432  Differierende Meinungen zum Bereich der erleichterten Erwerbstétigkeit

Der gesellschaftliche Anspruch, Familienarbeit und Erwerbsarbeit vereinbaren zu kdnnen, be-
trifft vor allem Frauen. Vor diesem Hintergrund wird der Frage nachgegangen, ob sich die Ein-
schatzungen der erwerbstétigen Frauen (n=361) von denjenigen der nicht-erwerbstétigen Frau-
en (n=122) im Themenbereich ,,Blockzeiten* und ,,Erwerbsarbeit zu Hause* sowie ,,ausserhdus-
liche Erwerbsarbeit* massgeblich unterscheiden. Dies vor dem Hintergrund der postulierten
Vereinfachung der Vereinbarung von Erwerbs- und Familienarbeit bei vereinheitlichten Unter-
richtszeiten.

Es zeigt sich, dass zwischen den beiden Gruppen (Erwerbstétige vs. Nicht-Erwerbstatige) keine
signifikanten und substanziellen Differenzen bestehen, denn sowohl Frauen, die keiner Erwerbs-
arbeit nachgehen wie auch Frauen, die bis zu 100% erwerbstatig sind, vertreten zustimmend die
Ansicht, dass die Einfiihrung von verlésslichen Unterrichtszeiten die Aufnahme oder die Aus-
tbung von Erwerbstatigkeit sowohl im Haus wie auch ausserhalb erleichtere bzw. verbessere.
Trotzdem féllt in der Gruppe der Erwerbstétigen auf, dass rund ein Fiinftel dieser Frauen (Er-
werbstétigkeit < 50% Ablehnung 19,7%; Erwerbstatigkeit > 50% Ablehnung 22,9%) eine grund-
sétzliche Verbesserung durch die Vereinheitlichung der Unterrichtszeiten nicht beobachten
kann. Mdglicherweise spielen hier andere Faktoren wie etwa die Qualifizierung der Arbeit eine
wichtige Rolle. In einem zweiten Schritt soll darum der Ausbildungsgrad der erwerbstatigen
Frauen zur Klarung hinzugezogen werden.

Betrachtet man nur den Faktor ,,Ausbildung”, dann sehen Mitter mit einer weiterfiilhrendenAus-
bildung in der Einfiihrung von verlasslichen Unterrichtszeiten eine Verbesserung in Zusammen-
hang mit einer Aufnahme oder Ausiibung von Heimarbeit (zustimmend: 86.5%; ablehnend: 13.5%)
und in etwas geringerem Ausmasse auch fiir eine ausserhausliche Erwerbstatigkeit (zustim-
mend: 77.4%; ablehnend: 22.6%).

Es sind die Meinungen der Mutter mit einer Grundausbildung, die sich deutlich von der anderen
Teilgruppe und von der Haufigkeitsverteilung in der Gesamtstichprobe unterscheiden. Sie

Pédagogisches Institut der Universitét Zirich, Februar 2003

100%

82



schétzen die Verbesserung durch die Blockzeiteneinfiihrung zur Aufnahme oder Austibung einer
Erwerbstatigkeit zu Hause signifikant negativer ein als die Mitter der Vergleichsgruppe.'® Eine
entsprechende Aussage lasst sich in abgeschwéchter Form fir die Einschatzung einer allfélligen
Verbesserung beziglich einer ausserhduslichen Erwerbstatigkeit machen. Auch hier féllt das
Urteil der Mutter mit Grundausbildung klar negativer aus als das der Gesamtstichprobe oder das
der Vergleichsgruppe Mitter mit hoherer Ausbildung.'®

Werden nun die Faktoren ,,Ausbildung” und , Erwerbstatigkeit* gemeinsam betrachtet, dann
kénnen die obigen Annahmen gestiitzt werden: Uber 55% der erwerbstatigen Miitter mit einer
Grundausbildung (Abb. 4.11) und einem Beschéftigungsgrad bis zu 100% geben an, dass die
Einfuhrung der Blockzeiten die Aufnahme einer hauslichen Erwerbstétigkeit erleichtern wirden,
rund ein Viertel der erwerbstétigen Frauen lehnt diese Aussage ab. Hingegen geben iber drei
Viertel der Frauen mit einer weiterfihrenden Ausbildung, und dies unabhéngig von ihrem Be-
schaftigungsgrad, der Einfiihrung der verlasslichen Unterrichtszeiten als Verbesserung zur Auf-
nahme einer hauslichen Erwerbstatigkeit deutlich mehr Zustimmung, wie die folgenden Abbil-
dungen (4.11/4.12) zeigen:

51% bis 100%

51% bis 100% Erwerbstétigkeit o
g Erwerbstétigkeit

235 19,6

bis 50% Enverbstatigkeit bis 50% Erwerbstatigkeit 8,9 233 ‘ 178

Keine Enverbstatigkelt keine Erwerbstatigkeit 47,6 22 ‘ 30,2

0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%

BZustimmung B Ablehnung Tkeine Beurteilung BZustimmung B Ablehnung Okeine Beurteilung

Mutter mit weiterfihrender Ausbildung Mutter mit Grundausbildung

Abb. 4.11, 4.12: Die Einschétzung der Mdglichkeit der erleichterten Aufnahme einer hauslichen Erwerbsta-
tigkeit durch die Einfuhrung von Blockzeiten

Betrachtet man nun die Einschatzungen im Hinblick auf eine ausserhausliche Tatigkeit, ergibt
sich folgendes Bild: Uber 70% der Miitter mit einer weiterfiihrenden Ausbildung, welche er-
werbstétig sind, sehen eine Verbesserung fir die Aufnahme oder die Ausiibung einer ausser-
hauslichen Téatigkeit durch die Einfllhrung von Blockzeiten. Auffallend ist hier, dass nur jeweils
5% der Frauen angeben, dass sie dies nicht beurteilen kénnten (vgl. oben, Abb. 4.11 und 4.12).
Auch die Frauen, die nicht erwerbstéatig sind, schatzen die Erleichterung fir eine Berufstatigkeit
durch die verénderten Unterrichtsstrukturen positiv ein.

Die erwerbstétigen Frauen mit einer Grundausbildung schéatzen die Situation durch die veran-
derten Unterrichtszeiten anders ein. Nur 48.1% dieser Mutter mit einem ausserh&uslichen beruf-
lichen Engagement sind der Meinung, dass die Blockzeiten die Situation betreffend ausserhéus-
licher Erwerbsarbeit verbessere. Wéhrend 66.7% der Miitter, die bis zu 50% beruflich engagiert
sind, eher zustimmen und der Ansicht sind, dass eine Verbesserung eingetreten sei. Zwischen
20% bis 27% der Frauen geben jedoch an, dass sie die Situation nicht beurteilen kdnnten.

198 Chi2(1)=15.54, p<.001.
199 Chi2(1)=3.89, p<.05.
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Die folgenden Abbildungen 4.14 und 4.15 veranschaulichen die Ausfiihrungen:

Mutter mit weiterfihrender Ausbildung Mutter mit Grundausbildung

51% bis 100%

51% bis 100%
Erwerbstatigkeit 20,9 5,5

Erwerbstatigkeit

235 5 bis 50%
Erwerbstatigkeit

bis 50% Erwerbstatigkeit

133 20

keine Erwerbstatigkeit 137 21,6

keine Erwerbstétigkeit 27

0% 20% 40% 60% 80% 100%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Zustimmung B Ablehnung okeine Beurteilung .
mZustimmung B Ablehnung okeine Beurteilung

Abb. 4.13, 4.14: Einschatzung der Mdéglichkeit der erleichterten Aufnahme einer ausserhauslichen Er-
werbstéatigkeit durch die Einfihrung von Blockzeiten

Die Vermutung liegt nahe, dass sich fur Frauen mit einer Grundausbildung aufgrund ihrer beruf-
lichen Positionen und ihrer Téatigkeitsbereiche weniger deutlich positive Veranderungen durch
die Einfuhrung von Blockzeiten ergeben. Die Ausfuhrungen in Kapitel 4.6 werden hinsichtlich
dieses Themenkomplexes mehr Klarheit schaffen kénnen.

433  Differierende Meinungen zum Themenbereich Betreuung

Von grossem Interesse sind in diesem Zusammenhang Einschétzungen der erwerbstétigen
Muitter zur Betreuungssituation ihrer Kinder; speziell von denjenige Frauen, die allein erziehend
sind. Grundséatzlich kann festgestellt werden, dass sich aus der unterschiedlichen Perspektive
der Erziehungssituation Einschatzungsunterschiede ergeben. Die folgende Abbildung veran-
schaulicht den vorliegenden Sachverhalt:

~Jedem Kind sollte in grésseren Schulen ein freiwilliges Betreuungsangebot tber Mittag zur Verfigung
stehen.”

Alleinerziehende Miltter:
Gemeinsam Erziehende:

Gesamtstichprobe: 17.0

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.15: Meinungsbarometer: Vergleich der Einschatzungen zum Ausbau des Betreuungsangebotes iber
Mittag beziiglich Erziehungssituation der Frauen

Die grossten Einschatzungsunterschiede zu den Aussagen im ,,Themenbereich* der Betreuung
treten wiederum bei der Analyse der Ergebnisse aus Sicht des Ausbildungsstandes der Mitter
auf. Mitter mit héherem Ausbildungsstand unterstiitzen die Aussagen beziglich einem Ausbau
von Betreuungsangeboten signifikant haufiger als Mitter mit einer Grundausbildung.
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Die Meinungsdifferenzen treten verstarkt hervor, wenn man den Ausbau des Mittagstischange-
bots in den Schulen'™ betrachtet, die Einrichtung von Mittagshorten™* auch an einzelnen Tagen
und den Ausbau des Angebots an Tagesschulen.'*

4.3.4  Differierende Meinungen zum Bereich Unterricht

Augenfallig homogener prasentieren sich die Einschatzungen der unterschiedlichen Elterngrup-
pen im Bereich Unterricht. Es sind die Frauen mit héherer Ausbildung, die fast geschlossen fiir
die Einfihrung der obligatorischen und kostenlosen musikalischen Elementarerziehung in der 1.
Klasse eintreten (neg. 7%, pos. 93%).™* Miitter mit Grundausbildung befiirworten dagegen die
bessere Anpassung des Unterrichts durch die Lehrperson an die Befindlichkeit der Kinder signi-
fikant haufiger als die Vergleichsgruppe, wenn auch eine knappe Mehrheit dieser Elterngruppe
diese Aussage ebenfalls ablehnt. Es gilt zu beachten, dass die Aussage zur Anpassung der Un-
terrichtsformen an die Bedirfnisse der Kinder in der Gesamtstichprobe als einziges Statement
mehr negative als positive Anteile aufweist — bei rund einem Viertel von Enthaltungen.

Aus der Perspektive der Nationalitat der Eltern unterscheiden sich die beiden Teilgruppen in der
Beurteilung der Aussagen betreffend der Einfiihrung eines MEZ-Obligatoriums und der Einfiih-
rung der Blockzeiten auch im Hinblick der Integration der Kleinklassen. Beide Aussagen finden
bei Eltern fremder Nationalitat signifikant mehr Zustimmung als bei Schweizer Eltern,'* was an-
gesichts der Verteilung von Kindern fremder Nationalitaten in den Kleinklassen nicht tiberrascht.
Diese Eltern mdchten ebenfalls, dass ihre Kinder in die Morgenbldcke integriert sind und davon
profitieren kénnen. Abbildung 4.16 setzt die Haufigkeitsverteilungen beziglich des Einbezugs
der Kleinklassen in die Blockzeiten grafisch um.

.Die Blockzeiten sollten auch fiir Kleinklassen der Unterstufe eingefiihrt werden.“

Andere Nationalitat |~ g g

Schweizer Eltern 19.6

Gesamtstichprobe: 16.8

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.16: Meinungsbarometer: Vergleich der Einschatzungen zur Integration der Kleinklassen in die
Blockzeiten beziiglich Nationalitat der Eltern

435 Zusammenfassung und Kommentar

In Form eines Meinungsbarometers als abschliessender Teil des Fragebogens wurden die
Eltern aufgefordert, auf Forderungen im Zusammenhang mit Blockzeiten zu den Themenbe-
reichen ,,Erwerbstatigkeit”, ,,Betreuung“ und ,,Unterricht“ entweder klar zustimmend oder
klar ablehnend zu reagieren.

Die Eltern unterstitzen mit sehr hoher Zustimmung Aussagen, die einheitliche und verlassliche
Tagesstrukturen fiir die gesamte Primarschule anzielen. Aus den Ausserungen des Meinungs-
barometers tritt das Bedurfnis nach einer Ausweitung des Betreuungsangebots hervor, welche
die Mittagszeit und die Randzeiten mit einschliesst.

Gefordert werden die Standardisierung der morgendlichen Unterrichtszeiten fur die gesamte
Primarschule, die Einfihrung von Aufgabenstunden in allen Stufen fir alle Schilerinnen und
Schuler und die obligatorische kostenlose Einfihrung der musikalischen Elementarerziehung
ab 1. Klasse der Primarschule sowie die Einfihrung der Handarbeit ab 1. Klasse.

1 Chi2 (1)=15.68, p<.001
1 Chi2 (1)=15.32, p<.001
12 Chi2 (1)=11.37, p<.001
12 Chi2 (1)=9.17, p<0.01
W Chi2 (1)=4.74, p<.05
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Hohe Zustimmung findet auch der Ausbau eines Betreuungsangebots liber Mittag, das an je-
der grosseren Schule auch an einzelnen Tagen fiir alle Schiilerinnen und Schiler zur Verfi-
gung stehen sollte.

Grundsatzlich zeigt sich, dass die Einfihrung von Blockzeiten als Verbesserung fiir die Ver-
einbarung von Familienarbeit und Erwerbstatigkeit wahrgenommen wird und damit die Schule
eine familienfreundliche Orientierung gewonnen hat.
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4.4 Einschatzung des ausserhduslichen Betreuungsangebotes aus Elternsicht

Die o¢ffentliche Schule présentiert sich zunehmend als ein transparentes und durchlassiges Sys-
tem, das gesellschaftlichen Veranderungen ausgesetzt ist und dementsprechende Entwicklun-
gen durchmacht. Der Ausbau ausserfamilidrer Betreuungsangebote stellt einen solchen Anpas-
sungsprozess gewandelter gesellschaftlicher und familidrer Bedirfnisse dar. Diese stellten einen
wichtigen Gespréachsbereich der Elterninterviews dar, die zur Vorbereitung der Elternbefragung
zu den neuen Unterrichtszeiten durchgefuhrt wurden. Das Gespréach bezog sich auf moégliche
Auswirkungen der veranderten Unterrichtszeiten auf die Familien: etwa im Tagesablauf, in der
Betreuungssituation und in der Frage der verbesserten Vereinbarung von Familien- und Er-
werbsarbeit.

In der Wahrnehmung der Eltern stellte sich als grésstes Problem die Organisation der Kinder-
betreuung heraus. Verbesserungswiinsche der Eltern bezogen sich vor allem auf den Ausbau
des ausserhauslichen Betreuungsangebotes Uber Mittag, auf einen Ausbau des Tageshortange-
botes und auf insgesamt langere Auffang- und Abgangzeiten in der Schule (Bericht 1, S. 32).
Einschatzungen zum bestehenden ausserhauslichen Betreuungsangebot wurden auch in den
Elternfragebogen aufgenommen, um sie einer représentativen Elternschaft vorzulegen. Die
Grdsse der Stichprobe erlaubt es, die Meinungen der Eltern zur ausserhauslichen Betreuungs-
situation und zur Wahrnehmung des bestehenden Betreuungsangebotes auf dem Hintergrund
der unterschiedlichen familiaren Situationen der Befragten zu analysieren.

4.4.1  Einschatzung des ausserhduslichen Betreuungsangebotes aus Sicht der Gesamtstichprobe

Bereits aus den Ergebnissen des Meinungsbarometers in Kapitel 4.3 geht hervor, dass sich viele
differierende Einschatzungen auf Aussagen zur Betreuungssituation beziehen. Die unterschiedli-
chen Beurteilungen der Befragten lassen sich dabei wie im obigen Abschnitt erwahnt auf den
Ausbildungsstand der Mtter und auf den Grad ihrer Erwerbstatigkeit zurtickfuhren.

Auch in diesem Kapitel werden die Erkenntnisse aus den Elterninterviews und zudem die Ein-
schatzungen zu Aussagen des Meinungsbarometers tberprift und hinsichtlich ihrer Konsistenz
beurteilt.

Zur Ubersicht werden in Tabelle 4.3 zuerst die einzelnen Aussagen zur Einschatzung des aus-
serhauslichen Betreuungsangebotes in der Beurteilung der gesamten Elternstichprobe wieder-
gegeben. Der vorangestellten allgemeinen Einschatzung des externen Betreuungsangebotes in
der Auflistung folgen die Angaben zu den einzelnen Angeboten in abnehmender Reihenfolge
beziiglich zustimmender Anteile.

.Wie schétzen Sie das ausserhausliche Betreuungsangebot ein?”

Tab. 4.3: Einschatzung des ausserhduslichen Betreuungsangebots aus Sicht der Gesamtstichprobe

Aussagen zum ausserhauslichen Betreuungsangebot n= ablehnen % teils, teils % zustimmend % | kann ich nicht

beurteilen
%

LInsgesamt geniigt das ausserhausliche Betreuungs- 474 18.8 15.2 47.3 18.8

angebot meinen Bedirfnissen.”

sich bin der Meinung, dass das Betreuungsangebot 478 9.8 7.7 57.1 25.3

Uber Mittag ausgebaut werden sollte.”

Lich bin der Meinung, dass das Tageshortangebot 481 11.4 7.3 49.3 32.0

ausgebaut werden sollte.*

Lich bin der Meinung, dass das Betreuungsangebot 477 17.4 12.6 45.5 24.5

am Nachmittag nach der Schule ausgebaut werden
sollte (z.B. Abgangzeiten, Aufgabenstunde).”

sich bin der Meinung, dass das Betreuungsangebot 478 26.6 14.4 33.3 25.7
an den schulfreien Nachmittagen ausgebaut werden

sollte.”

sich bin der Meinung, dass das Betreuungsangebot 475 27.8 9.9 28.2 34.1

am Morgen vor der Schule ausgebaut werden sollte
(z.B. Morgentisch, Auffangzeiten).”

In der Ubersicht Tab. 4.3 werden auch die Enthaltungen (Spalte ,kann ich nicht beurteilen“) zu
den Aussagen belegt. Die Hohe dieser Anteile von rund 20% und 30% fallen im Vergleich zu an-
deren Anteilen des Fragebogens hoch aus.

Als wichtigste Erkenntnis dieser ersten Ubersicht liegt vor, dass das bestehende Betreuungsan-
gebot insgesamt den Bediirfnissen von etwas weniger als der Halfte aller Befragten genigt:
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47.3% vertreten eine positive Ansicht, 18.8% lehnen ab, bei 15.2% der Befragten, die nicht grund-
sétzlich (teils, teils) zufrieden oder unzufrieden sind und rund einem Fiinftel (18.8%), die die Fra-
ge nicht beurteilen kénnen.

Dass das Angebot den momentanen Bedurfnissen der befragten Eltern mehr oder weniger ge-
nugt, heisst jedoch nicht, dass einzelne Betreuungsangebote nicht gezielt ausgebaut werden
sollten. Betrachtet man die einzelnen Betreuungsgefasse, dann zeigt sich, dass eine Mehrheit
der Befragten von 57.1% der Meinung ist, dass das Betreuungsangebot iber Mittag ausgebaut
werden sollte. Hier scheint aus der Sicht der Eltern ein klarer Bedarf vorzuliegen, denn das Er-
gebnis des Meinungsbarometers zur Frage der Mittagsbetreuung bestétigt sich (vgl. Kapitel 4.3)
hiermit erneut und zeigt, dass die Eltern in diesen Fragen konstant ihre Meinungen und Haltun-
gen vertreten und nicht abweichen.

Neben dem favorisierten Ausbau des Betreuungsangebotes iber Mittag vertreten rund 50% der

gesamten Elternstichprobe (32% Enthaltungen) auch die Meinung, dass das Angebot an Tages-
hortpléatzen ausgebaut werden sollte (Tab. 4.3). Die genauere Analyse zeigt, dass diese Ansicht

verstérkt allein erziehende Mutter — analog zum Ausbauwunsch der Betreuung tiber Mittag — mit
einem zustimmenden Anteil von 86.7% vertreten.

Die Resultate des Meinungsbarometers bestatigen sich auch bei den weniger eindeutig beur-
teilten Aussagen zum Ausbau der Auffang- und Abgangzeiten (vgl. Kapitel 4.3): So findet die
Aussage zum Ausbau eines Betreuungsangebots am Morgen vor der Schule am wenigsten Ak-
zeptanz. Der zustimmende Anteil zu der betreffenden Aussage (28.2%) differiert nur wenig von
den ablehnenden Beurteilungen (27.8%), rund ein Drittel der Eltern (34.5%) meint, dass sie das
nicht beurteilen kdnnten.

Eine stérkere Zustimmung findet die Aussage zum Ausbau eines Betreuungsangebotes am
Nachmittag nach der Schule (45.5% Zustimmung gegeniiber 17.4% Ablehnung):

Bedingt durch die langere Schulzeit an den Vormittagen haben die Kinder ausser im
Blockzeitenmodell ,,Betreuung* drei schulfreie Nachmittage in der Unterstufe. Die vermehrte
Freizeit fur die Kinder am Nachmittag schafft fir die Eltern einen hoheren Bedarf an Betreuung.
Im Fragebogen wurden die Eltern deshalb auch nach ihrer Meinung zu ausserhéuslichen
Betreuungsangeboten am Nachmittag befragt. Auch diese beiden Einschatzungen weisen wie
die Beurteilung der anderen Aussagen zum Betreuungsangebot rund ein Viertel bis zu einem
Drittel an Enthaltungen auf.

Betrachtet man nur die klaren Stellungnahmen der Befragten zu den beiden Aussagen, so ergibt
sich die folgende Verteilung:

Tab. 4.4: Haufigkeitsverteilung der Gesamtstichprobe zu den Aussagen bezliglich eines zuséatzlichen
ausserhauslichen Betreuungsangebots an den Nachmittagen

Aussagen zum Ausbau des ausserhauslichen Betreuungs- n= ablehnend teils, teils Zu-
angebotes nachmittags stimmend
% %
%
Ich bin der Meinung, dass das Betreuungsangebot am 360 23.1 16.7 60.3

Nachmittag nach der Schule ausgebaut werden sollte
(z.B. Abgangzeiten, Aufgabenstunde).

Ich bin der Meinung, dass das Betreuungsangebot an den 355 35.8 194 44.8
schulfreien Nachmittagen ausgebaut werden sollte.

Auch bei den Befragten, die eine klare Stellungnahme bezogen, fallt die Meinung, dass am
Nachmittag das Betreuungsangebot ausgebaut werden sollte, nur fiir ein Betreuungsangebot im
Anschluss an den nachmittaglichen Unterricht mehrheitlich zustimmend aus (60.3% Zustim-
mung). Der Ausbau eines Betreuungsangebotes an den schulfreien Nachmittagen ist mit einem
Anteil von 44.8% zustimmender Meinungen umstritten. Zieht man die Ergebnisse des Meinungs-
barometers hinzu, so werden Aufgabenstunden gegenuber Abgangzeiten am Nachmittag nach
der Schule deutlich favorisiert. Die Befragten sprechen sich im Meinungsbarometer, wie im vor-
herigen Kapitel erwéhnt, mit 76.4% Zustimmung gegeniiber 10.9% Ablehnung entschieden fir die
Einflihrung von freiwilligen Aufgabenstunden aus. Die Einflihrung von Abgangzeiten nachmittags
nach der Schule findet dagegen deutlich geringere Zustimmung: 51.5% zustimmende gegeniiber
23.0% ablehnende Voten.
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Die neuen Unterrichtszeiten bringen durch die geregelten einheitlichen Vormittagsblécke Kon-
stanz und Beruhigung fur Kinder und Eltern (Bericht 1 S. 33). Laut Meinungsbarometer bringen
sie auch eine Verbesserung fiir die Aufnahme und Ausubung einer Erwerbstatigkeit. Vor diesem
Hintergrund erstaunt die Erkenntnis, dass die Analyse mit dem Faktor “Erwerbstétigkeit” keine
signifikant differierenden Ergebnisse in der Elternstichprobe ergeben. Ein Grund dafur kénnte
darin bestehen, dass Blockzeiten beschrénkt auf vierstiindige Morgenbldcke eine zu wenig Er-
leichterung fur erwerbstétige Eltern mit sich bringen. Dies wird im folgenden Elternkommentar
angesprochen:

.Da mein Partner und ich am Morgen um 07.00 Uhr arbeiten sollten und wir nur einen Mittag-Abendhort
haben fur unser Kinder, niitzen uns die Blockzeiten diesbeziglich wenig, der Ausbau des Morgenhorts im
Schulhaus ware hilfreich.“(Fragebogen 405).

Entgegen dieser Einzelaussage geht aus dem Resultat des Meinungsbarometers hervor, dass
einem Ausbau der Auffangzeiten am Morgen nur eine knappe Mehrheit zustimmt. Dieses Ergeb-
nis kann durch die Einschatzungen des ausserhauslichen Betreuungsangebots bestatigt werden.
Die Aussage, dass das Betreuungsangebot am Morgen vor der Schule ausgebaut werden sollte,
findet in der Gesamtstichprobe etwa gleich viele Anteile zustimmender Beurteilungen (mit Ent-
haltungen 28.2%, ohne Enthaltungen 42.0%) wie ablehnender Ausserungen (mit Enthaltungen
27.8%, ohne Enthaltungen 42.6%) und scheint kein Bedurfnis einer Mehrheit zu sein.

Ein Blick in die Basler Daten zeigt, dass nur 38% der Basler Eltern insgesamt und 38.2% der er-
werbstétigen Mitter im Speziellen der Meinung waren, dass das Betreuungsangebot zu den
Randzeiten der Schule befriedigend gelést sei. Eine grosse Mehrheit von 42.2% konnte die
Sachlage nicht beurteilen und bezog keine Stellung. Im Unterschied zu Zirich stimmte nur
knapp ein Drittel der Basler Eltern einem Ausbau des ausserhéuslichen Betreuungsangebotes
Uber Mittag zu, ebenso wie nur 29.5% einem Zusatz an den schulfreien Nachmittagen zustimmte.
In der Perspektive der erwerbstatigen Mitter prasentierte sich das Bediirfnis starker: 43.1% be-
firworteten einen Ausbau des Angebots Uber Mittag und 36% einen Zusatz an den freien Nach-
mittagen. 45.1 % aller Basler Eltern vertraten aber die Meinung, dass sie aufgrund der Blockzei-
ten nicht weniger stark auf eine Inanspruchnahme eines ausserhéuslichen Betreuungsangebotes
angewiesen waren, und zeigten damit an, dass sie nach wie vor mit Betreuungsproblemen kon-
frontiert waren.

4.4.2  Einschatzungen zum Ausbau des Betreuungsangebotes (iber Mittag und zum Ausbau von Tageshortplatzen

Das Bedurfnis nach einem Ausbau der Betreuungsgefésse ,,Betreuungsangebot tiber Mittag.”
und ,, Tageshortplatze* ist in der Gesamtstichprobe der Eltern unbestritten. Betrachtet man die
Haltungen mit der perspektive der erwerbstatigen Mutter, dann zeigt sich nicht Uberraschend,
dass unter diesem Aspekt dem Ausbau des Betreuungsangebotes tiber Mittag grundsétzlich und
deutlich zugestimmt wird. Aber auch dort, wo Mtter keiner Erwerbstatigkeit nachgehen, befir-
worten die Befragten einen Mittagshort oder einen Mittagstisch mit 43.6%. Dies kann sicherlich
nochmals als ein klarer Hinweis darauf gedeutet werden, dass die Betreuung iber Mittag ein
Problemfeld darstellt, dessen Losung von einem weiten Kreis der Eltern angestrebt und unter-
stitzt wird. Die nachfolgende Abbildung 4.17 zeigt die Haltungen der Befragten (n=478) auf:
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von 51% bis 100%
Erwerbstatigkeit

m zustimmend
@ ablehnend
o nicht beurteilbar

bis 50% Erwerbstatigkeit

keine Erwerbstatigkeit

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 17: Einschéatzung zu einem Ausbau des Mittagshortes bzw. des Mittagstisches unter dem Aspekt der
Erwerbstétigkeit der Mitter

Neben dem favorisierten Betreungsangebot liber Mittag vertreten rund 50% der gesamten El-
ternstichprobe (32% Enthaltungen) die Meinung, das Angebot an Tageshortplatzen sollte ausge-
baut werden. 17.8% der Befragten wiirden zusétzlich angebotene Tageshortplatze gerne bean-
spruchen.

Die Meinung, dass das Tageshortangebot ausgebaut werden sollte, nimmt mit hdherem Anteil an
Erwerbstatigkeit der Miitter deutlich zu. Abbildung 4.18 zeigt die zustimmenden und ablehnen-
den Anteile auf:

von 51% bis 100%

Erwerbstatigkeit 21,6

m zustimmend
29,2 o ablehnend
o nicht beurteilbar

bis 50% Erwerbstatigkeit

keine Erwerbstétigkeit

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.18: Einschatzung zu einem Ausbau der Tageshortplatze unter dem Aspekt der Erwerbstatigkeit der
Miitter

443  Tatsachliche Inanspruchnahme eines ausgebauten Betreuungsangebotes

Wie bereits in der Darstellung der Ergebnisse des Meinungsbarometers darauf hingewiesen
wurde, erfolgen Zustimmungen fur den Ausbau einzelner Betreuungsangebote nicht nur aus
Griinden des Eigenbedarfs. In den Schlussbemerkungen der Elternerhebung erlautern einzelne
Befragte ihre Antworten zum Betreuungsangebot. In 21% der Kommentare wird eine Erweiterung
des Betreuungsangebotes angesprochen. So weisen erklarende Kommentare darauf hin, dass
sich zustimmende Einschatzungen zum Ausbau der Betreuungsangebote neben der eigenen
Erfahrung eines zu knappen Angebotes auch auf einen prinzipiellen Ausbauwunsch beziehen
kénnen. Andere sehen in Zukunft einen hdheren Anteil an eigener Erwerbstétigkeit und urteilen
deshalb in prospektivem Sinne zustimmend. Die folgenden Kommentare verdeutlichen die un-
terschiedlichen Motive zum Ausbau der Betreuungsangebote:

.Da ich abends arbeite, ist fir mich die Betreuung momentan kein Problem. Ich begriisse aber jede Aus-
weitung des Betreuungsangebots.“ (Fragebogen 063)

+Fur mich personlich sind Betreuungsplatze ausserhalb der Familie nicht so nétig, da ich 20% arbeite und
dies an Randzeiten (abends, nachts oder Weekend). Fir voll Berufstatige ist das Betreuungsangebot
mangelhaft.” (Fragebogen 315)

LZurzeit benétige ich keine Fremdbetreuung, aber im Sinne fur Alleinstehende denke ich, dass das
Betreuungsangebot ausgebaut werden sollte.” (Fragebogen 131)

“Im Moment brauche ich die Blockzeiten nicht, doch wenn ich ganztags arbeiten wiirde, ist das Angebot,
so wie es ist, nicht genligend.” (Fragebogen 264)
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Die prinzipielle Unterstltzung der allgemeinen Bedirfnisse nach einem Ausbau des bestehen-
den Betreuungsangebotes ist das eine, dessen faktische Nutzung das andere. Dies hat sich auch
in der Befragung der Basler Eltern gezeigt (vgl. Umfrage bei den Basler Eltern 1996). Darum
wurde im Zircher Fragebogen auch die zusatzliche Klarung nach einer personlichen Inan-
spruchnahme oder gewiinschten personlichen Inanspruchnahme eines Betreuungsangebotes
explizit gefragt. In Tabelle 4.5 werden die Fragen mit den entsprechenden Haufigkeitsverteilun-
gen der Antworten wiederum in der Einschatzung der Gesamtstichprobe aufgelistet.

Doch zuerst zwei Statements , die eine wesentliche Ursache fir die Beurteilungsdifferenzen zwi-
schen Ausbauwunsch und tatsachlicher Inanspruchnahme eines Tageshortplatzes ansprechen:

“Unentgeltliches Angebot ausbauen! Auch Horte sind teuer!” (Fragebogen 265)

“Hort ist fir uns (Mittelstand, keine Spitzenverdiener) nicht finanzierbar bei 3 Kindern.” (Fragebogen 486)

Tab. 4.5: Inanspruchnahme eines mdglichen Betreuungsangebotes

Aussagen n= nein, nut- nein, ja, wirde
ze ich unnétig ich nutzen
bereits

%
%
%
Jch wiirde zusétzlichen Platz im Mittagshort/Mittagstisch 469 17.9 52.9 29.2

gerne nutzen fur mein Kind.“

sIch wiirde zusatzlichen Platz im Tageshort gerne nutzen 473 14.6 67.7 17.8
fir mein Kind."

slch wiirde ein Betreuungsangebot am Nachmittag nach 471 11.0 62.4 26.5
der Schule gerne nutzen fiir mein Kind.“

sIch wirde ein Betreuungsangebot an den schulfreien 472 10.6 66.7 22.7
Nachmittagen gerne nutzen fiir mein Kind."

sIch wiirde ein Betreuungsangebot am Morgen vor der 474 7.0 82.9 10.1
Schule gerne nutzen fiir mein Kind.“

Die Tabelle 4.5 macht deutlich, dass nur jeweils zwischen 7% und 18% der Befragten in der Stadt
Zirich die bestehenden Betreuungsangebote effektiv nutzen. Die Zustimmung zu einer Nutzung
von erweiterten Angeboten liegt nach Auskunft der Befragten zwischen 10% und rund 30%.

Einen Mittagshort oder einen Mittagstisch wiirden zusatzlich 29.2% der Befragten und ein
Betreuungsangebot nach der Schule wiirden zusatzlich 26.5% der befragten Eltern nutzen. Rund
ein Funftel (22.7%) der Eltern kann sich die grundsétzliche Nutzung eines Betreuungsangebotes
an schulfreien Nachmittagen vorstellen. Die Differenz zwischen einem prinzipiellen Ausbau-
wunsch und personlicher Inanspruchnahme einzelner Betreuungsangebote geht aus dem Ver-
gleich der beiden Tabelle 4.4 und 4.5 hervor. Alle Anteile der Spalte zur Inanspruchnahme , ja,
wiurde ich nutzen® (Tabelle 4.5) fallen deutlich schwécher aus als die zustimmenden Anteile zum
Ausbau von ausserhduslichen Betreuungsangeboten (Tabelle 4.4) aus. Eine Mehrheit der Eltern
findet den Ausbau grundsétzlich unnétig, wenn dies in Zusammenhang mit einer effektiven Nut-
zung erfragt wird.

44.4  ,Aushau ja, aber Nutzung nicht unbedingt”

Die Diskrepanz zwischen diesen beiden Meinungsbekundungen ,,Ausbau ja, aber Nutzung nicht
unbedingt” wird verstandlich, wenn die Befiirworter/innen und die Gegner/innen eines Ausbaus
sowie die Nutzungsperspektive bzw. der Nutzungswunsch differenziert betrachtet wird.

Dabei zeigt sich, dass ein betrachtlicher Teil der Eltern, die mit dem ausserhduslichen Betreu-
ungsangebot nicht zufrieden sind (n=88) und in der Umfrage angeben, dass dieses nicht ihren
Bedirfnissen entspreche und erweiterte Betreuungsangebote auch tatsachlich nutzen wirden:
61.8% dieser Eltern gibt an, ein erweitertes Angebot Uber Mittag effektiv nutzen zu wollen, 55.1%
wrden ein Betreuungsangebot am Nachmittag nach Schulschluss fiir ihr Kind tatséchlich bean-
spruchen und 43.8% wiirden einen Tageshortplatz in Anspruch nehmen, wenn das Angebot aus-
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gebaut wiirde. Im Kontrast dazu stehen die Nutzungsziffern'® der Eltern (n=219), die grundsatz-
lich mit dem ausserhé&uslichen Betreuungsangebot zufrieden sind. Deren Nutzungsziffern liegen
deutlich tiefer und unterscheiden sich signifikant von den unzufriedenen. Hier gilt es, diese bei-
den Perspektiven klar zu unterscheiden und nach méglichen Faktoren zu fragen, die die Unzu-
friedenheit und eine effektive Inanspruchnahme verdeutlichen kdnnen.

445 Inanspruchnahme der Angebote unter dem Aspekt der Erwerbstatigkeit und der Erziehungssituation

Auch in diesem Bereich sollen die Haltungen zur Inanspruchnahme der einzelnen Ausbaube-
dirfnisse in der Perspektive der Erwerbstatigkeit und der Erziehungssituation der Befragten
betrachtet werden.

Eine deutliche Mehrheit (68.4%) der allein erziehenden und erwerbstatigen Mitter wiirden zu-
sétzlicher Angebote Uber Mittag aktiv nutzen und in Anspruch nehmen, wéhrend ein gutes Drittel
aller gemeinsam erziehenden Eltern dies ablehnen. Abbildung 4.19 zeigt den Sachverhalt auf:

alleinerziehende Mutter 316

Gemeinsam erziehendes Paar

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

nein, unnétig m ja, wirde ich nutzen

Abb. 4.19: Einschatzung zu einem Ausbau des Mittagtisches unter dem Aspekt der Erwerbstatigkeit der
Muitter und der Erziehungssituation

Auch in der Frage nach der Nutzung von Tageshortplétzen ergibt sich eine ahnliche Situation.
51.3% der allein erziehenden Miitter geben an, ein solche Angebot auch nutzen zu wollen, wéh-
rend der Anteil bei gemeinsam erziehenden Eltern bei 21.5% liegt. Die folgende Abbildung 4.20
verdeutlicht die Ausfihrungen:

alleinerziehende Mutter 48.7
1 \ \
Gemeinsam erziehendes Paar 785
| | |
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

nein, unnoétig mja, wirde ich nutzen

Abb. 4.20: Einschatzung zu einem Ausbau der Tageshortplatze unter dem Aspekt der Erwerbstatigkeit der
Muitter und der Erziehungssituation

Ebenfalls ein entsprechendes Bild fiir die Nutzung eines erweiterten Angebotes am Nachmittag
nach der Schule: 31.1% der gemeinsam erziehenden Eltern wiirden das Angebot in Anspruch
nehmen, der zustimmende Anteil der allein erziehenden Miitter in dieser Frage liegt bei 57.8%
und in der Frage nach der Nutzung nach einem Angebot an den schulfreien Nachmittagen bei
55.1%. 24.9% der Elternpaare wiirden ein solches Angebot effektiv nutzen. Abbildungen 4.21 und
4.232bilden die Nutzungsziffern ab.

5 Nutzung Mittagstisch: 14.7% (n=219); Nutzung Tageshort: 5.4% (n=221); Nutzung Nachmittag nach Schulschluss:
12.5% (n=220)

Padagogisches Institut der Universitat Ziirich, Februar 2003 92



alleinerziehende Mutter 22

E \ \
Gemeinsam erziehendes Paar 68.7

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

nein, unnotig m ja, wirde ich nutzen

Abb. 21: Einschéatzung zu einem Ausbau des Nachmittagangebotes unter dem Aspekt der Erwerbstatigkeit
der Miitter und der Erziehungssituation

alleinerziehende Mutter 44.9
1 \ \
Gemeinsam erziehendes Paar 75.1
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

nein, unnotig m ja, wirde ich nutzen

Abb. 22: Einschéatzung zu einem Ausbau eines Angebotes an schulfreien Nachmittagen unter dem Aspekt
der Erwerbstétigkeit der Mitter und der Erziehungssituation

446  Zusammenfassung und Kommentar

Schule ist ein offenes System, das sich gesellschaftlichen Verdnderungen anzupassen hat. Der
Ausbau ausserfamilidrer Betreuungsangebote stellt ein dementsprechender Anpassungspro-
zess der gewandelten gesellschaftlichen und familiaren Bedurfnisse dar. Neben Betreuungs-
angeboten fir Kleinkinder sind Tages- und Mittagshortangebote fiir Elterngruppen unerlassli-
che familienergénzende Betreuungseinrichtungen wéhrend der Schulzeit ihrer Kinder. Die
Einfiihrung der Blockzeiten wirkten sich auf das Betreuungsangebot insofern aus, die Off-
nungszeiten der Horte geandert, das Betreuungsangebot Giber Mittag und am Morgen zum
Teil ausgebaut wurde und die Horte mehrheitlich mit Doppelbesetzung gefiihrt werden, um
die wachsende Zahl zu betreuender Kinder sozial und padagogisch sinnvoll zu unterstiitzen.
Die ausserhéauslichen Betreuungsangebote nehmen als Auffangbecken zwischen Schule und
Familie eine wichtige Stellung fiir die Verwirklichung familienfreundlicher Schulstrukturen ein.
Die Organisation der Kinderbetreuung stellte sich bei den vorbereitenden Interviews in der
Wahrnehmung der Eltern als grosstes Problem heraus. Verbesserungswiinsche bezogen sich
vor allem auf den Ausbau des ausserhauslichen Betreuungsangebotes iiber Mittag, auf einen
Ausbau des Tageshortangebots sowie auf langere Auffang- bzw. Abgangzeiten in der Schule.
Einschatzungen zum bestehenden ausserhauslichen Betreuungsangebot wurden in den Fra-
gebogen aufgenommen, um sie einer reprasentative Elternschaft vorzulegen.

Als wichtigste Erkenntnis liegt vor, dass das bestehende Betreuungsangebot insgesamt den
Bedirfnissen von etwas weniger als der Hélfte der Befragten geniigt. Das Ergebnis des Be-
richtesl bestatigt sich: Seitens der Befragten findet die Meinung, dass das Betreuungsangebot
Uber Mittag und das Angebot an Tageshortplatzen ausgebaut werden sollte, deutliche Zu-
stimmung. Vorbehalte beziehen sich auf den Ausbau von Betreuungsangeboten am Nachmittag
nach der Schule in Form von Abgangzeiten und bezuglich eines Ausbaus von Betreuungsan-
geboten am Morgen vor der Schule. Die Vorbehalte gegentiber einem Ausbau der Betreu-
ungsangebote am Nachmittag nach der Schule darf aber nicht als Absage eines Ausbaus von
Aufgabenstunden verstanden werden. Denn der starke elterliche Wunsch nach einem unter-
stitzenden Hausaufgabenangebot tritt aus den Einschatzungen des Meinungsbarometers
deutlich hervor.

Insgesamt zeigt sich, dass das bestehende Betreuungsangebot auf dem Hintergrund der fami-
lidren Erziehungssituation und dem Erwerbsanteil der Mutter unterschiedlich eingeschétzt
wird: allein erziehende erwerbstatige Miitter beurteilen das bestehende Angebot ausser-
hauslicher Betreuung deutlich kritischer als ihre Vergleichsgruppen und geben an, dass sie
einen Ausbau des Betreuungsangebotes auch tatsachlich nutzen wiirden bzw. darauf ange-
wiesen sind.
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4.5  Auswirkungen der neuen Unterrichtsstrukturen auf der Ebene des Kindes

Die neuen Unterrichtszeiten mit vierstiindigen durchgehenden Bldcken an den Vormittagen
bringen fir die Familien gegeniiber den traditionellen Zeitstrukturen an der Unterstufe der Pri-
marschule eine klarere Aufteilung des Tages- und Wochenablaufs in Schulzeit und Freizeit. Die-
ser bringt fir die Betroffenen spiirbare Veranderungen und Auswirkungen (vgl. Kap. 4.4). Ein Ziel
der Elternbefragung ist es, die Erfassung diese Veranderungen oder Auswirkungen auf die Be-
troffenen darzustellen. In diesem Kapitel werden Veranderungen auf der Ebene des Kindes aus
der Sicht der Eltern aufgezeigt. Die Ergebnisse spiegeln die Beobachtungen und Erfahrungen
der befragten Eltern riickblickend seit Einfilhrung der Blockzeiten von Beginn des Schuljahrs
2001/2002 bis zum Zeitpunkt der Elternbefragung im November 2002.

Die befragten Eltern verfligen uber einen sehr unterschiedlichen Erfahrungszeitraum: Eltern von
Kindern der 1. Klasse blicken auf den kiirzesten Erfahrungszeitraum von einem Vierteljahr zu-
rick. Eltern von Kindern der 2. und 3. Primarschulklasse beziehen sich auf einen Beobachtungs-
bzw. Erfahrungszeitraum von iber einem Schuljahr. Eltern von Kindern in der 3. Klasse der Pri-
marschule kdnnen zudem flr ihre Beobachtungs- und Erfahrungseinschétzungen einen Ver-
gleich zwischen herkémmlicher und neuer Unterrichtszeit einbeziehen.

Neben den regelmassigen Vierstundenbldcken wahrend der Vormittage stellen die drei schul-
freien Nachmittage furr alle Kinder der Unterstufe die grosste Veranderung der Zeitstrukturen
durch die Blockzeiten dar (vgl. Bericht 1). Die Eltern wurden zudem gebeten, ihre Beobachtun-
gen in den Bereichen Sozialkontakte, zur allgemeinen Zufriedenheit sowie zu korperlichen und
seelischen Auffalligkeiten rickwirkend festzuhalten.

Wahrend der schulfreien Nachmittage kdnnen die Kontakte zu Klassenkamerad/innen und
Nachbarskindern intensiviert werden. Zusatzliche Kontaktmdglichkeiten kommen durch den
gemeinsamen Schulweg mit Geschwistern, Nachbarskindern und Klassenkolleg/innen zustande.
Ganzklassenstunden und gemeinsame Pausen schaffen in der Schule vermehrt Kontaktmdoglich-
keiten. Die zusétzlichen freien Nachmittage kdnnen fir organisierte Freizeitaktivitaten als auch
fir gemeinsames Spielen mit Klassenkolleg/innen und Nachbarskindern genutzt werden (vgl.
Bericht 1, S. 28). Es stellt sich daher die Frage, wie die ausgewahlten Kinder aus der Sicht der
Eltern diese Veranderungen in der Art der Sozialkontakte erleben. Die Eltern wurden zu sozialen
Auswirkungen der Blockzeiten auf ihre Kinder bezuglich Schulweg, Schule und Freizeit befragt.
Beobachtungen zu kérperlichen oder seelischen Auffalligkeiten wie Mudigkeit, Fréhlichkeit oder
Aggressivitat kdnnen Aufschluss dartiber geben, ob sich ein Kind wohl fuhlt. Beobachtungen
bezlglich des Arbeitsverhaltens der Kinder in der Schule wie Interesse am Lernen, auffillige
Konzentrationsschwachen oder Vergesslichkeit sollen auf mégliche Uberbelastungen hinweisen.

Die Darstellung der Ergebnisse in diesem Kapitel gliedert sich auf in die erwahnten Beobach-
tungs- oder Auswirkungsbereiche. Den Einschatzungen der befragten Eltern zur allgemeinen
Zufriedenheit und Schulfreude ihrer Kinder, zu Beobachtungen hinsichtlich Art und Ort der sozi-
alen Kontakte folgen Fragen zu Beobachtungen beziiglich kérperlicher, emotionaler und intel-
lektueller Befindlichkeiten.

45.1  Beobachtungen und Einschéatzungen der Eltern zur Zufriedenheit und Schulfreude ihrer Kinder

Die befragten Eltern erleben ihre Kinder, die im Allgemeinen sehr gerne in die Schule gehen,
grosstenteils als fréhlich und zufrieden. In Abbildung 4.23 sind die Einschatzungen der Eltern
grafisch umgesetzt: 91.5% der Eltern geben an, ihre Kinder haufig bis sehr haufig zufrieden und
frohlich wahrzunehmen, und 7.2% finden, dies sei nur manchmal der Fall. Es sind Einzelfélle
(1.2% oder 6 Eltern), die ihre Kinder als nie oder selten zufrieden und frohlich erleben. Der Wert
fur die Einschatzung der Zufriedenheit/Frohlichkeit liegt ein bisschen hdher als 90.3% in der
Basler Umfrage.

Auch die Schulfreude der Unterstufenkinder (,,Mein Kind geht sehr gerne in die Schule”) ist in
der Einschatzung der Zurcher Eltern hoch: 86.9% erleben h&ufig bis sehr haufig, dass ihre Kinder
gerne in die Schule gehen.'® Es zeigen sich bei der Prifung der Haufigkeitsverteilungen beziig-
lich der Schulfreude keine weiteren differierenden Einschatzungen aus den verschiedenen el-

16 Es sind nur vereinzelte Befragte, fast ausschliesslich Eltern von Knaben, die feststellen miissen, dass ihr Kind nie oder
selten gerne in die Schule geht (Chi2(2)=7.85 p<.05). Insgesamt 2.7% oder 13 Eltern geben diese Riickmeldungen.
Davon beziehen sich 11 dieser Beurteilungen auf Knaben.

Pédagogisches Institut der Universitét Zirich, Februar 2003



terlichen Perspektiven. Von den Beobachtungen zur ,,Zufriedenheit/Frohlichkeit* heben sich die
Héaufigkeitsangaben der gemeinsam erziehenden Elternpaare von den Angaben der allein erzie-
henden Mutter ab. Allein erziehende Miitter schatzen die Zufriedenheit und Frohlichkeit ihrer
Kinder deutlich niedriger ein: haufig/sehr haufig 83.6%, manchmal 16.4%."” Die Einschatzungen
der Eltern beziiglich M&dchen oder Knaben unterscheiden sich hingegen nicht. Folgende Ab-
bildung 4.23 fasst das gesagte zusammen:

+Welche der folgenden Beobachtungen kénnen Sie an lhrem Kind feststellen?”

Zufriedenheit
Schulfreude nie/selten
H manchmal
Launen m haufig/sehr haufig
Aggressivitat
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.23: Beobachtungen zur Zufriedenheit/Frohlichkeit und zur Schulfreude der Kinder aus der Sicht aller
befragten Eltern

Beobachtungen zu , Launenhaftigkeit” und ,,Aggressivitat” ihres Kindes beantworten die Befrag-
ten uneinheitlicher als zur Zufriedenheit und Schulfreude. Etwa ein Viertel bis tber ein Drittel der
Eltern geben an, die Kinder zeigten sich ,manchmal“ launisch oder aggressiv. Vergleicht man
die Beurteilungen der Eltern beziiglich Geschlecht ihrer Kinder, so zeigt sich, dass Knaben ten-
denziell launischer und klar aggressiver eingeschatzt werden als die Madchen.™® Aggressiveres
Verhalten wird von den Eltern tendenziell den Knaben der 1. Klasse zugeschrieben. Grundsétz-
lich zeigt sich jedoch, dass sich Madchen und Knaben der 1. Klasse laut Angaben ihrer Eltern
nicht launischer oder aggressiver verhalten als Kinder der 2. oder 3. Klasse.

Die zlrcher Ergebnisse werden durch die Basler Daten gestiitzt. Dies ist ein wichtiger Befund in
der Frage um die Belastungen der Kinder durch die veranderten Unterrichtsstrukturen. Die tber-
waéltigende Mehrheit, das sind 93% der Basler Eltern erlebten ihre Kinder als frohlich und zufrie-
den, die gerne die Schule besuchen (84.7%). Aggressives Verhalten stellten die meisten Eltern
bei ihren Kindern selten oder nie fest (72.8%), ebensowenig Unausgeglichenheit oder Launen
(57.8%). Die Basler und Zircher Einschatzungen liegen nahe beieinander.

452  Beobachtungen und mdgliche Auswirkungen der neuen Unterrichtsstrukturen auf die Art der Sozialkontakte
der Kinder

Durch die Gelegenheit zu vermehrten Sozialkontakten zwischen den Kindern kénnen sich, wie
oben erwahnt, auf dem Schulweg, auf dem Pausenplatz, in der Familie mit den Geschwistern und
an schulfreien Nachmittagen durch gemeinsames Spielen mit Klassenkamerad/innen bzw.
Nachbarskindern positive wie auch negative Auswirkungen ergeben.

Die Eltern wurden gebeten, im Anschluss an die Frage ,,Wie schétzen Sie die Auswirkungen der
Blockzeiten auf die Art der Sozialkontakte lhres Kindes ein?“ eine Liste von diesbeziiglichen
Ausserungen zur Befindlichkeit ihres Kindes zu bewerten.

In der nachfolgenden Tabelle 4.6 werden die Einschatzungen aus der Sicht der Eltern, geglie-
dert nach den erfragten sozialen Erfahrungsrdumen der Kinder, mit den entsprechenden Haufig-
keitsverteilungen aufgelistet. Die fiinf vorgegebenen Antwortauspragungen wurden wie in den
vorherigen Kapiteln in drei Kategorien zusammengezogen: “stimmt gar nicht/stimmt eher nicht”
als ablehnende Voten, “teils, teils” und “stimmt eher/stimmt ganz genau” als zustimmende Voten.

1 Chi2(2)=10.35 p<.01
18 Chi(2)=5.95 p<.05
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Tab. 4.6: Auswirkungen auf die Art der Sozialkontakte auf der Ebene der Kinder aus der Sicht ihrer Eltern

.Blockzeiten bringen es mit sich, dass ...”

n= ab- teils, zustim-
lehnend teils mend
% % %
Schulweg
.. mein Kind den Schulweg selten alleine zuriicklegt. 475 24.0 18.5 57.5
.. mein Kind jederzeit auf dem Schulweg seine Spiel- oder 471 9.6 16.8 73.7
Schulkameradinnen/-kameraden treffen kann.
.. mein Kind sich auf dem Schulweg sicher fihlt. 445 135 14.6 71.9
.. sich mein Kind Uber Streitereien und Gewalttatigkeiten 467 76.2 14.1 9.6
auf dem Schulweg beklagt.
.. sich mein Kind auf dem Schulweg angstigt. 470 89.8 5.7 4.5
Schule, Pausenplatz
.. mein Kind sich in der Schule und auf dem Pausenplatz 402 13.7 17.4 68.9
sicher fuhlt.
.. mein Kind von Streitereien und Gewalttatigkeiten wahrend 452 58.0 27.2 14.8
der grossen Pause berichtet.
.. sich mein Kind an den Vormittagen in der Schule und auf 465 87.7 7.1 5.2
dem Pausenplatz &ngstigt.
Schulgemeinschaft
.. sich in der Schulklasse meines Kindes ein Zusammenge- 367 114 22.9 65.7
horigkeitsgefiihl entwickelt durch die gemeinsamen Vor-
mittage.
.. mein Kind in der Schule mit Kindern aus verschiedenen 425 14.6 245 60.9
Schulklassen gemeinsam spielt.
Freizeit, schulfreie Nachmittage
.. mein Kind wahrend der freien Nachmittage vermehrt Kon- 468 18.2 26.5 55.3
takte mit den Nachbarskindern hat.
.. mein Kind wahrend der freien Nachmittage vermehrt Kon- 471 14.9 30.6 54.6
takte mit den Klassenkameradinnen/ Klassenkameraden
hat.
.. mein Kind wahrend der freien Nachmittage einer regelmés- 464 19.0 20.7 60.3
sigen Freizeitbeschéftigung nachgehen kann.

Die Haufigkeitsverteilungen zu den Aussagen in Tabelle 4.6 beziehen sich auf die gesamte
Stichprobe. Nach Aussagen der Eltern bringen die veranderten Unterrichtszeiten mit sich, dass
sich die grosse Mehrheit der Unterstufenkinder auf dem Schulweg (71.9%) wie auch auf dem
Pausenplatz sicher fiihlt (68.9%) und sich nicht dngstigt. Es wird deutlich, dass die Mehrheit der
Kinder den Schulweg gemeinsam zuriicklegt. Wer alleine unterwegs ist, hat nach Einschatzung
der Eltern nun aufgrund der Blockzeiten die Mdglichkeit, jederzeit die Spiel- oder Klassenkol-
leg/innen zu treffen (73.7% Zustimmung). Aus den Angaben geht weiter hervor, dass sich die
Kinder auf dem Pausenplatz etwas unsicherer fiihlen und sich auch etwas starker angstigen als
auf ihrem Schulweg. Die nachfolgenden Abschnitte beschreiben die Einschéatzungen der Eltern
etwas detaillierter.
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4521 Auswirkungen auf soziale Kontakte der Kinder wahrend der Schulzeit aus der Sicht der Eltern

Vor allem aus der Perspektive der unterschiedlichen Klassenstufen der Kinder zeigt die Haufig-
keitsanalyse der elterlichen Einschéatzungen Differenzen auf. Die Kinder der 1. Klasse flihlen sich
in der Einschatzung ihrer Eltern auf dem Schulweg und auf dem Pausenplatz noch nicht so si-
cher. Sie dngstigen sich vermehrt*® wie aus Abbildung 4.24 hervorgeht und berichten haufiger
als andere von Streitereien. Es sind Eltern von Knaben in der 1. Klasse die vermehrt aussagen,
dass sich ihre Kinder in der Schule unsicher fiihlen.'*® Auch Eltern von Madchen in der 3. Klasse
weisen vermehrt auf die Unsicherheit inrer Kinder hin.'*

»Blockzeiten bringen es mit sich, dass sich mein Kind an den Vormittagen in der Schule und auf dem Pausenplatz
angstigt.”

1. Klasse 80.4 stimmt gar
\ \ \ nicht/stimmt nicht
2. Klasse 9.5 H teils, teils
| | |
3. Klasse 86.9 B stimmt eher/stimmt
| | | | | | ganz genau
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.24: Einschatzungen der Eltern zur Angstlichkeit ihrer Kinder auf dem Pausenplatz und in der Schule
nach Klassenstufe

Elterliche Meinungen zur Angstlichkeit ihrer Kinder in der Schule und auf dem Pausenplatz wer-
den aus mehreren Perspektiven unterschiedlich gedussert. Vermehrte Riickmeldungen, dass
sich ihre Kinder angstigen, kommen von Eltern mit einem Kind und von allein erziehenden Mut-
tern.

Hinsichtlich des Sozialbereichs “Schulgemeinschaft” stimmt eine Mehrheit der Eltern den Aus-
sagen zu, dass durch die gemeinsamen Morgenblécke in der Schule vermehrt Kontakte unter
den Kindern entstehen, die das Zusammengehdrigkeitsgefiihl starken (zustimmend 65.7%) und
zu gemeinsamen Spielmoglichkeiten mit Kindern aus verschiedenen Klassen fihren (zustim-
mend 60.9%).

Auch die Basler Eltern berichteten von positiven Effekten durch die veranderten Unterrichtszei-
ten. Kinder fuhlten sich auf dem Schulweg sicherer und die Eltern gaben an, sich weniger zu
sorgen. Die mit den Blockzeiten verbundene verstarkte Prasenz aller Schiiler/innen auf dem
Pausenplatz fuhrte bei den betroffenen Eltern nicht zu einem Eindruck einer Zunahme von ge-
walttatigem Verhalten unter den Kindern.

4522 Auswirkungen auf soziale Kontakte in der Freizeit der Kinder aus Sicht ihrer Eltern

Die neue Unterrichtsstruktur mit vierstindigen Unterrichtsblécken an den Vormittagen bringt fiir
die Kinder der Unterstufe, wie eingangs Kapitel erwahnt, drei freie Nachmittage pro Woche mit
sich. Dies kann einerseits zu zusatzlichen Organisationsproblemen der Eltern in der Betreuung
der Kinder fihren und andererseits die Kontakte in der Familie und zwischen Spiel- und Klassen-
kamerad/innen wéhrend der freien Nachmittage fordern. Die zusétzlichen freien Nachmittage
bieten den Kindern zudem die Mdglichkeit, das Angebot an organisierten Freizeitaktivitaten
stérker zu nutzen.

Die Ergebnisse der Gesamtstichprobe in der Ubersicht (Tab. 4.6) zeigen, dass die Einschatzun-
gen der diesbeziglichen Aussagen mehrheitlich zustimmend ausfallen mit grossen ungewich-
teten Anteilen (,teils, teils” zwischen 20 und 30%). Betrachtet man die zustimmenden Antworten
detaillierter, so fallen die grossen Anteile der héchsten Zustimmungsstufe im Vergleich zur tota-
len Ablehnung auf (,,stimmt ganz genau” vs. ,,stimmt gar nicht*). Die Anteile mit der hdchsten
Zustimmung fallen 3 Mal bis 4 Mal héher aus als die Anteile mit der héchsten Ablehnung (Abb.
4.25).

19 Chi2(4)=25.49, p<.001
1 Chi2(2)=5.97, p<.05
12 Chi2(2)=8.35, p<.01
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40.0%

30.0%

stimmt gar nicht

20.0% 226 238 i
| stimmt ganz genau
10.0%
79 - 65
0.0% ‘
Nachbarskinder Klassenkameradinnen Freizeitaktivitaten

Anmerkung:
Nachbarskinder: +Blockzeiten bringen es mit sich, dass mein Kind wéhrend der freien Nachmittage vermehrt

Kontakte mit den Nachbarskindern hat.“ (Aussage K)

Klassenkameradinnen: +Blockzeiten bringen es mit sich, dass mein Kind wéhrend der freien Nachmittage vermehrt

Kontakte mit den Klassenkameradinnen/ Klassenkameraden hat.“ (Aussage L)

Freizeitaktivitaten: +Blockzeiten bringen es mit sich, dass mein Kind wéhrend der freien Nachmittage einer
regelmassigen Freizeitbeschaftigung nachgehen kann.“ (Aussage M)

Abb. 4.25: Anteile totaler Zustimmung im Vergleich zu Anteilen totaler Ablehnung der Gesamtstichprobe zu
vermehrten Kontaktmoglichkeiten wéahrend der freien Nachmittage

4.5.2.3  Auswirkungen auf die Sozialkontakte in der Familie

Die Eltern bekunden mehrheitlich keine Miihe, die schulfreien Nachmittage ihrer Kinder zu or-
ganisieren (79.8%). Dass diesbezliglich aber Probleme auftauchen kdnnen, darauf weisen die
20% der Eltern hin, die angeben, doch manchmal Schwierigkeiten zu haben. Darauf weisen auch
die Einschatzungen zum Ausbau des Betreuungsangebots an den schulfreien Nachmittagen hin.
Vor allem allein erziehende Miitter und Mutter mit einer hohen Erwerbstétigkeit von 51 bis 100%
aussern diesbeziglich ihre Bediirfnisse und betonen, sie wiirden ein entsprechendes Betreu-
ungsangebot fur ihr Kind auch nutzen.

Auf die Frage ,Wie schatzen Sie die Auswirkungen der Blockzeiten auf den Tages-
/Wochenablauf ein?“ nahmen die Befragten unter anderen Aussagen auch zur folgenden Stel-
lung: ,Wahrend der schulfreien Nachmittage verbringe ich viel Zeit mit meinem Kind“. Die Hau-
figkeitsverteilungen der Antworten differieren aus der Sicht der Erziehungssituation in den Fami-
lien und der Erwerbstatigkeit der Miitter: Die Einschatzungsdifferenzen treten klar hervor im
Vergleich der allein erziehenden Mdtter mit hoher Erwerbstatigkeit mit Muttern, die sich als Er-
werbstétige gemeinsam mit ihnrem Partner die Erziehungsverantwortung teilen. Die entspre-
chenden zustimmenden Anteile betragen 36.6% bzw. 59.5%.

Im Fragebogen wandten sich zwei Aussagen ausschliesslich auf Befragte mit mehreren schul-
pflichtigen Kindern. Dabei wurde nach der Zunahme der Kontakte und nach der Zunahme mdgli-
cher Konfliktsituationen zwischen den Geschwistern gefragt.

Vorausgesetzt, die Geschwister verfiigen tber die gleichen schulfreien Nachmittage, so finden
laut Elternangaben die Kinder vermehrt Zeit, die Freizeit gemeinsam zu verbringen. In Tabelle

4.7 werden die Haufigkeitsverteilungen dargestellt. Die Einschatzungen aus unterschiedlicher

Perspektive der Eltern beschrénkt sich wiederum auf signifikante Differenzen.
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Tab. 4.7: Auswirkungen auf gemeinsame Freizeit unter Geschwistern auf der Ebene der Kinder aus der
Sicht ihrer Eltern

“Falls Sie mehrere Kinder in der Primarschule haben: Aufgrund der Blockzeiten verbringen die Geschwis-
ter mehr Freizeit gemeinsam.”

Stichprobe n= ab- teils, zustim- sig
lehnend teils mend
% % %
Alle Befragten mit mehreren Primarschulkindern 237 245 28.3 47.3
Schulstufe 1. Klasse 233 145 24.6 60.9 *
2. Klasse 28.4 34.3 37.3
3. Klasse 29.9 25.8 44.3

60.9% der Eltern mit einem Kind in der 1. Klasse geben an, dass die Geschwister ihre freien
Nachmittage, d.h. ihre Freizeit, vermehrt gemeinsam verbringen.

Auch wenn die Geschwister die Freizeit vermehrt gemeinsam verbringen, so sind sich die Be-
fragten einig, dass sich dadurch keine vermehrten Streitereien unter den Geschwistern ergeben.
Auf die Aussage “Falls Sie mehrere Kinder in der Primarschule haben: Aufgrund der Blockzeiten
gibt es nun haufiger Streitereien unter den Geschwistern.” antworten 71.7% in ablehnendem Sin-
ne, 16.9% gewichten ihre Aussage nicht und nur 11.4% meinen, es gébe nun mehr Streit.

Auch in Basel zeigte sich, dass in der Wahrnehmung der Eltern vermehrt Kontakte zu den Mit-
schiler/innen (59.1%) und unter den Geschwistern (47.6%) stattfanden. Zudem berichtete rund
ein Drittel der Basler Eltern (35.1%), dass ihre Kinder aufgrund der Blockzeiten eine neue Frei-
zeitbeschaftigung in einem Verein oder Club aufnahmen und sich aktiv betétigten.

453  Beobachtungen zu kdrperlichen Auffélligkeiten: Midigkeit, Erholungszeit und Krankheiten

Es stellt sich die Frage, ob die vierstiindigen Morgenbldcke bei den Kindern zu Belastungen
fihren. In den Elterninterviews sprachen vor allem Eltern von Kindern der 1. Klasse Symptome
wie Mudigkeit oder gar Erschdpfung am Mittag an. In der Umfrage wurden die beteiligten Eltern
aufgefordert, ihre Beobachtungen beziiglich kdrperlicher Auffélligkeiten ihrer Kinder auf einer
funfstufigen Antwortskala einzuordnen. Die Abbildung 4.26 vermittelt einen Uberblick tiber die
Einschatzungen der Eltern zu den Beobachtungen an ihren Kindern. Die Antwortvorgaben wur-
den dazu auf drei Auspragungen reduziert: ,,nie/selten”, ,manchmal* und ,,haufig/sehr haufig“.
“Welche der folgenden Beobachtungen kénnen Sie an Ihrem Kind feststellen?”

- Miihe mit dem Aufstehen am Morgen

- Leichte Mudigkeit am Mittag

- Erschépfung am Mittag

- Schnelle Erholung tber Mittag

- Bauchschmerzen, Kopfschmerzen

- Krankheiten und kérperliche Beschwerden allgemein
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Aufstehen

Mudigkeit

Erschopfung ] nie/selten
Erholung | 171 H manchmal
Schmerzen | m haufig/sehr héufig
Krankheiten |
0% 26% 46% 66% 86% 106%

Abb. 4.26: Beobachtungen der Eltern der Gesamtstichprobe hinsichtlich kérperlicher Befindlichkeiten ihrer
Kinder

Mihe mit dem Aufstehen am Morgen, Mudigkeit bis Erschopfung am Mittag und mangelnde
Erholung Uber Mittag neben psychosomatischen Auswirkungen wie haufige Bauch- und Kopf-
schmerzen oder anderer kdrperlicher Beschwerden und Krankheiten kénnen als Zeichen einer
allgemeinen Ubermiidung gedeutet werden. Solche Zeichen lassen sich in den Ergebnissen der
Gesamtstichprobe nicht finden. Es scheint, dass der Mehrheit der Kinder die taglichen Morgen-
blécke keine grosse Milhe bereiten. Abgesehen von etwa der Halfte der Kinder, die nach Be-
obachtung ihrer Eltern Mihe mit dem Aufstehen am Morgen bekunden (51.1% selten, 48.9%
manchmal bis sehr haufig), zeigt sich, dass sich die Kinder tber Mittag von ihrer Mudigkeit er-
holen (62.8%) und nur in Einzelfallen h&ufig erschopft aus der Schule zuriickkehren (2.9% h&u-
fig/sehr haufig). Auch Beobachtungen beziglich méglicher psychosomatischer Auswirkungen
werden in der Einschatzung der Eltern selten gemacht, ebensowenig das Beklagen von Schmer-
zen beobachtet (,,haufig/sehr haufig” 4.8%) noch Krankheiten berichtet (,,haufig/sehr haufig*
1.3%).

Die Haufigkeiten der Beobachtungen zu den kdrperlichen Befindlichkeiten unterscheiden sich
statistisch nicht in Bezug auf die Klassenstufe der Kinder. Das heisst, dass in der Gesamtstich-
probe weder Eltern von Kinder in der 1. Klasse noch der 2. Klasse gehaufte Beobachtungen be-
zuglich Midigkeit oder Erschdpfung tber Mittag machen kénnen.

Auch aus der Sicht der Basler Eltern ergaben sich kaum Probleme hinsichtlich einer verstarkten
Belastungssituation der Primarschulkinder. Generell konnte keine Zunahme psychosomatischer
Stérungen beobachtet werden. Bei den Erstkléssler/innen zeigte sich in Basel, dass diese zu
Beginn des Schuljahres Milthe mit dem Aufstehen und den Schulanfangszeiten bekundeten, sich
aber im Verlauf des Schuljahres daran gewdhnten. Die Vermutung liegt nahe, dass eine starkere
Midigkeit wohl Schulneulinge generell betreffen dirfte. Eine Ermidung durch die Schulblécke
am Vormittag wurde bei dieser Gruppe von Schiiler/innen jedoch von rund einem Drittel der
betroffenen Eltern (29.7%) beobachtet. Insgesamt berichteten jedoch die Basler Eltern von Erst-
kléassler/innen keine Anzeichen, welche auf eine Zuspitzung der Belastungen hinwiesen.

454  Beobachtungen zu intellektuellen Auffélligkeiten: Interesse am Lernen, Langeweile, Konzentrationsschwaé-
chen und Vergesslichkeit

Schulische Uberforderungssituationen bei Kindern kénnen sich an korperlichen Auffalligkeiten
wie auch an ihrem Lernverhalten zeigen oder auf dieses auswirken. Als Indikatoren wurden im
Fragebogen den Eltern Aussagen vorgelegt, die Beobachtungen betreffs Interesse an der Schule
oder zur Lernfreude der Kinder, Langeweile in der Schule und zu Konzentrationsschwéachen und
Vergesslichkeit erfassten. Wiederum wurden die Eltern auf einer fiinfstufigen Skala aufgefordert,
die Haufigkeit der diesbezuglichen Beobachtungen einzuschétzen. Neben den Ergebnissen der
Gesamtstichprobe interessieren vor allem die Einschéatzungen der Eltern beziglich Geschlecht
ihres Kindes und die Beurteilungen der Elterngruppe mit Kindern der 1. Klasse.
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Die Ergebnisse der Gesamtstichprobe, aufgeschliisselt nach Geschlecht der ausgewahlten Kin-
der, zeigen folgende Haufigkeitsverteilungen:

Tab. 4.8: Einschatzung der Eltern zu beobachtbaren Haltungen ihrer Kinder

+Welche der folgenden Beobachtungen kénnen Sie an lhrem Kind feststellen?”

Aussagen Antworten Gesamtstichprobe Madchen | Knaben Sig.
Freude/Interesse am Lernen nie/selten 3.7% 2.9% 4.6%
manchmal 9.5% 9.2% 9.7%
haufig/sehr haufig 86.7% 87.9% 85.7%
Langeweile nie/selten 78.8% 80.6% 76.6%
manchmal 17.3% 16.0% 18.8%
haufig/sehr haufig 4.0% 3.4% 4.6%
Konzentrationsschwachen nie/selten 63.3% 65.3% 60.9%
manchmal 29.7% 29.7% 29.8%
haufig/sehr haufig 7.1% 5.0% 9.2%
Vergesslichkeit nie/selten 65.4% 70.4% 59.9% *
manchmal 27.4% 23.8% 31.2%
haufig/sehr haufig 7.3% 5.8% 8.9%

Mé&dchen und Knaben zeigen insgesamt im Urteil ihrer Eltern tendenziell eine hohe Lernfreude
und ein grosses Interesse an der Schule und langweilen sich kaum. Die Eltern beobachten eher
selten Konzentrationsschwéachen und Vergesslichkeit.

Die meisten Unterschiede zeigen sich bei den Beurteilungen der Aussagen nach Klassenstufe
der betreffenden Kinder. Dies tritt aus den Einschatzungen der Freude oder des Interessens am
Lernen hervor. Der hohe Anteil der Kinder, die ihre Schulfreude oder ihr Lerninteresse haufig bis
sehr haufig zeigen, sinkt aus elterlicher Sicht klar von der 1. bis zur 3. Klasse.'? Die Einschét-
zungen zu auftretenden Konzentrationsschwéchen und zur Vergesslichkeit steigen dagegen in
der gleichen Antwortkategorie.

455 Zusammenfassung und Kommentar

Die neuen Unterrichtszeiten mit vierstiindigen durchgehenden Blécken an den Vormittagen
bringen fur die Familien gegeniber der traditionellen Zeitstruktur an der Unterstufe eine kla-
re Aufteilung des Tages- und Wochenablaufs in Unterrichtszeit und Freizeit. Dies bringt fir die
Eltern und Kinder spiirbare Veranderungen und Auswirkungen, wie aus den vorbereitenden
Elterninterviews des Berichtes 1 hervorgeht. Die Eltern wurden aufgefordert, ihre Beobach-
tungen zur allgemeinen Zufriedenheit, zu Sozialkontakten sowie zu kérperlichen und seeli-
schen Auffélligkeiten ihrer Kinder festzuhalten.

Es ist erfreulich, dass eine liberwéltigende Mehrheit der befragten Eltern ihre Kinder als froh-
lich und zufrieden erleben, die sehr gerne in die Schule gehen. Diese Einschatzungen unter-
scheiden sich bei den Eltern hinsichtlich Madchen oder Knaben nicht. Vergleicht man die Be-
urteilungen der Eltern bezlglich Geschlecht ihrer Kinder, so zeigt sich, dass die Knaben ten-
denziell launischer und klar aggressiver erlebt werden als die Madchen. Unterschiedliche
Einschatzungen der Eltern in Bezug auf die Klassenstufe der Kinder lassen sich nicht nachwei-
sen. Madchen und Knaben der 1. Klasse verhalten sich laut Angaben ihrer Eltern nicht launi-
scher oder aggressiver als Kinder der 2. oder 3. Klasse.

Eine zusatzliche Veréanderung durch die Blockzeiten stellen die, wenn auch inr unterschiedli-
cher Anzahl, schulfreien Nachmittage fiir alle Kinder der Unterstufe dar, die wie der gemein-
same Schulweg und die gemeinsamen Pausen in der Schule den Kindern nun zuséatzliche Kon-
taktmdglichkeiten bieten. Die Kinder legen den Schulweg durch die Blockzeiten vermehrt mit
Geschwistern und Nachbarskindern zuriick. Sie fiihlen sich grdsstenteils wohl auf dem Schul-

22 Antwortsauspragungen ,haufig/sehr haufig®: 1. Klasse 92.8%, 2. Klasse 87.0%, 3. Klasse 80.7%.
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weg und auf dem Pausenplatz. Eltern von Kindern der 1. Klasse schétzen die Unsicherheit und
Angstlichkeit ihrer Kinder ein bisschen héher ein als die anderen Eltern, wobei sich diese Kin-
der zum Zeitpunkt der Umfrage auch erst knapp vier Monate in der neuen Schulumgebung
befanden. Die Eltern sind mehrheitlich der Meinung, dass durch die Morgenblécke soziale
Kontakte ermdglicht werden, die das Zusammengehdrigkeitsgefihl in der Klasse starken und
auch wahrend der freien Nachmittage zu gemeinsamem Spielen fuhren.

Die zusatzlichen freien Nachmittage bieten nach Meinung der Eltern den Kindern zudem die
Mdglichkeit, das Angebot an organisierten Freizeitaktivitaten vermehrt zu nutzen

In den vorbereitenden Elterninterviews sprachen vor allem Eltern von Kindern in der 1. Klasse
die Mudigkeit oder gar Erschopfung am Mittag an. Dieser Befund bestatigt sich nicht, es las-
sen sich keine gehauften Beobachtungen bezuglich Midigkeit oder Erschdpfung tiber Mittag
in der 1. Klasse oder 2. Klasse im Vergleich zu den anderen Einschéatzungen feststellen. Anzei-
chen allgemeiner Uberlastung beschranken sich auf wenige Einzelfille. Diese Kinder besu-
chen jedoch unterschiedliche Klassenstufen.

Neben korperlichen Auffalligkeiten kdnnten auch Auffélligkeiten im Lernverhalten der Kinder
auf eine Uberforderungssituation hinweisen. Auch dies lasst sich aus den Daten nicht herlei-
ten. Die Eltern schatzen allgemein die Freude oder das Interesse der Kinder am Lernen hoch
ein. Madchen zeigen dabei im Urteil der Eltern tendenziell mehr Lernfreude, langweilen sich
ein bisschen weniger und weisen im Urteil ihrer Eltern weniger Konzentrationsschwéchen auf
als Knaben. Deutlicher differiert die Einschatzung punkto Vergesslichkeit, was sich vor allem
auf Knaben der 2. Klasse bezieht.

Zusammenfassend kann aus den Beobachtungen und Einschatzungen der Eltern geschlossen
werden, dass auch die Kinder der 1. Klasse mit den neuen Zeitstrukturen gut zurecht kommen.
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4.6 Auswirkungen der neuen Unterrichtszeiten auf der Ebene der Familie

Die neuen Unterrichtszeiten wirken sich auf das Zusammenleben in der Familie aus. Dies betrifft
neben den schon erwéhnten schulfreien Nachmittagen die eigentlichen Blockzeiten wéhrend der
Vormittage. Laut Umfrage machen sich 92% der Kinder zwischen 07.45 und 08.15 Uhr am Morgen
auf den Schulweg und kehren mehrheitlich zwischen 12.00 und 12.30 Uhr am Mittag aus der
Schule zuriick (rund 80%). Es stellt sich die Frage, ob sich dadurch Veranderungen fiir die Eltern
ergaben und wie die so genannte ,,kinderfreie” Zeit an den Vormittagen genutzt wird.

Die neuen Unterrichtszeiten brachten generell fur etwa ein Drittel der Befragten mindestens
teilweise Veranderungen im Tagesablauf mit sich (32.3%). Zwei Drittel der Eltern dussern indes,
es hatten sich allgemein keine Umstellungen durch die neuen Unterrichtszeiten ergeben, da
Blockzeiten bereits durch den Kindergartenbesuch ihres Kindes bekannt gewesen waren
(67.7%).

Der Einfluss der neuen Unterrichtszeiten wird offenbar durch die Eltern recht unterschiedlich
erlebt. In diesem Kapitel wird deshalb der Einfluss der Blockzeiten auf den Tages- bzw.
Wochenablauf, die Auswirkungen der standardisierten Morgenbldcke auf Beruf und Familie und
die Nutzung der ,kinderfreien“ Zeit an den Vormittagen fokussiert.

4.6.1  Der Einfluss der Blockzeiten auf den Tagesablauf der Familien

Die regelméssige kinderfreie Zeit an den Vormittagen zwischen acht und zw6lf Uhr wird von
75.7% der befragten Eltern geschatzt (Antwortkategorien ,,stimmt eher* und ,,stimmt genau®).
11.7% der Befragten dussern sich mit ,teils, teils* und 12.6% der Eltern lehnen die Aussage ab.
Darunter befindet sich ein doch recht grosser Anteil von 9.2% oder 44 Eltern, welche die
kinderfreie Zeit wahrend der Vormittage gar nicht schatzen (Antwortkategorie ,,stimmt gar
nicht”). Die regelmassige Zeitstruktur an den Vormittagen wird auch hinsichtlich der
Erwerbstatigkeit der Mutter differenziert beurteilt:

Mitter bis zu 50% Erwerbstatigkeit schétzen die regelmassig kinderfreie Zeit deutlich héher
positiv ein. Es finden sich 81.3% Zustimmung. Mutter mit einem Erwerbsanteil von 51 bis 100%
stimmen mit 70.7% der Aussage zu, und 19.7% lehnen die Aussage ab. Der recht hohe Anteil
kritischer Meinungen deckt sich mit den Beurteilungen des Meinungsbarometers: Die beiden
Aussagen, Blockzeiten wiirden eine Verbesserung fiir die Aufnahme oder fiir die Ausiibung einer
ausserhauslichen Erwerbsarbeit oder einer Erwerbsarbeit zu Hause (Heimarbeit) bringen,
stossen dort wie in Kapitel 4.2 (Abb. 4.10) erwahnt bei 69.4% bzw. 63.8% aller Befragten auf
Ablehnung ohne differierende Einschéatzungen beziiglich Erwerbsanteil. Detailliertere
Ergebnisse zur Beurteilung des Einflusses der Blockzeiten auf die Erwerbstétigkeit werden im
nachfolgenden Kapitel 4.6.2 ,,Auswirkungen der neuen Unterrichtszeiten auf Beruf und Familie*
aufgefuhrt.
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Die neuen Unterrichtszeiten kénnen den Ablauf am Morgen und am Mittag in den Familien
tangieren. Dies kann sich sowohl auf die Familie wie auch auf die Befragten auswirken. Die
Eltern wurden vor diesem Hintergrund aufgefordert, sich zum Einfluss der Blockzeiten auf die
Zeit am Morgen vor der Schule und Uiber Mittag zu aussern. In Abbildung 4.28 wird die
Beurteilung des Einflusses hinsichtlich der Familie und hinsichtlich der Befragten dargestellt.

+Wie schéatzen Sie den Einfluss der Blockzeiten auf den Tages-/Wochenablauf ein?*
«“Aufgrund der Blockzeiten ist die Zeit am Morgen fir mich/fur meine Familie hektisch.”

«“Aufgrund der Blockzeiten ist die Zeit Uber Mittag fir mich/fir meine Familie hektisch.”

| \ \ \
Uber Mittag hektisch fur Familie 839
Uber Mittag hektisch fiir mich 833 ablehnend
] \ \ \ mteils, teils
Am Morgen hektisch fir Familie 79.6 m zustimmend
Am Morgen hektisch fir mich 774
| | |
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Abb. 4.27: Verdnderungen im Tagesablauf durch die Blockzeiten: vor der Schule am Morgen hektisch, tber
Mittag hektisch

Die neuen Unterrichtszeiten erzeugen in der Wahrnehmung der Eltern kaum eine hektischere
Atmosphare am Morgen oder uber Mittag, als sie vor deren Einfuhrung herrschte. Werden die
beiden Antwortkategorien ,,stimmt gar nicht* und ,,stimmt eher nicht“ zusammengenommen, so
sind 79.6 bzw. 77.4% der Eltern der Meinung, dass sich am Morgen vor der Schule weder fur die
Familie noch flr die Befragten etwas verandert habe. Nur 7.3 bzw. 9.5% der Eltern finden, dass es
in ihrer Familie oder fur die Befragten selbst hektischer geworden ist (,,stimmt eher” und ,,stimmt
ganz genau“). Die Blockzeiten haben nach Meinung aller befragten Eltern auch keinen oder
kaum einen Einfluss auf die Mittagspause in der Familie. 83.9 bzw. 83.3% verneinen, dass die
Mittage fir die Familie oder fiir die Befragten selbst hektischer geworden wéaren. Einem
negativen Einfluss auf die Mittagspause stimmen nur 7.3 bzw. 7.8% zu.

Auch aus der Perspektive der unterschiedlichen Elterngruppen ergeben sich in Bezug auf den
Einfluss am Morgen und liber Mittag keine Einschétzungsdifferenzen.

Annliche Ergebnisse berichteten auch die Basler Eltern, von denen 71.2% festhielten, dass der
Morgen vor der Schule nicht hektischer sei ebensowenig die Mittagspause (84%) und die
schulfreien Nachmittage (77.8%). Insgesamt stimmten 90.2% der Basler Eltern der Einschatzung
zu, dass sich der Vormittag beruhigt habe und dass sie das schatzen wiirden.

4.6.2  Auswirkungen der neuen Unterrichtszeiten auf Beruf und Familie

Blockzeiten wurden seit den achziger Jahren vor allem auch von erwerbstétigen Mittern
gefordert. Die gewandelte Rollenverteilung in der Familie, prinzipielle gesellschaftliche
Anliegen sowie finanzielle Bedurfnisse, welche die Erwerbstétigkeit der Mitter mit einbezieht
oder fordert, verlangen nach harmonisierten Schulzeiten. Bringen die neuen Zeitstrukturen mit
vierstiindigen Blockzeiten an den Vormittagen hier eine Verbesserung? Wie wirken sich die
schulfreien Nachmittage aus? Die Meinungen, wie sie im Meinungsbarometer in Kapitel 4.3 zum
Ausdruck kommen und wie sie auch in den vorbereitenden Interviews fiir den Bericht 1
gedussert wurden, fallen uneinheitlich aus. Die grundsétzliche Zufriedenheit mit Blockzeiten,
welche die Mehrheit der befragten Eltern teilt, darf nicht dariiber hinwegtéuschen, dass fir viele
erwerbstétige Mitter Probleme mit der Organisation der Kinderbetreuung bestehen, die durch
die Einfuhrung der Blockzeiten nicht geldst wurden. Der Kommentar einer erwerbstatigen Mutter
aus der Elternbefragung bezieht sich auf diese Schwierigkeiten:

+Ein wichtiger Schritt (Blockzeiten) in die richtige Richtung. Weiter so! Freue mich auf den Tag, wenn
meine berufliche Tatigkeit sich problemlos mit dem Alltag der Kinder kombinieren lasst.”(Elternbefragung
251)
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Deutlicher bringt es eine andere erwerbstétige Mutter in den vorbereitenden Interviews zum
Ausdruck:

.Blockzeiten sollten noch mehr ausgedehnt werden, auch tiber Mittag. Erst eine Standardisierung tber
Mittag ermdglicht den Muttern Giberhaupt eine berufliche Arbeit aufzunehmen. Es gibt wenige Stellen, wo
man schon um 11.30 Uhr mit Arbeiten aufhéren kann. Die Blockzeiten bringen nichts oder nicht viel.”
(Bericht 1, S. 32, Interview E28)

Im Rahmen der Fragebogenerhebung wurden die Eltern aufgefordert, die Auswirkungen der
Blockzeiten auf Beruf und Familie einzuschétzen. In Tabelle 4.9 werden die Meinungen der
Gesamtstichprobe zu Auswirkungen der Blockzeiten auf Beruf und Familie zusammengefasst.

Tab. 4.9: Meinungen zu Auswirkungen der Blockzeiten auf Beruf und Familie. Prozentuale
Haufigkeitsverteilungen in der Gesamtstichprobe

Aussagen n= ableh- teils, zustim-
nend teils mend
% % %

,Die regelmassige kinderfreie Zeit von 8 bis 12 Uhr vereinfacht die Organi- 401 16.2 9.0 74.8

sation und Ausilibung meiner Erwerbstatigkeit.“

,Die regelmassige kinderfreie Zeit von 8 bis 12 Uhr erleichtert mir die Or- 445 7.6 8.3 84.0

ganisation und Ausiibung meiner Hausarbeit/Familienarbeit.”

,Die schulfreien Nachmittage erschweren mir die Ausiibung meiner Er- 396 66.9 17.7 15.4

werbstatigkeit.”

,Die schulfreien Nachmittage erschweren mir die Ausiibung meiner Haus- 449 78.4 12.5 9.1

arbeit/Familienarbeit.”

Jch verzichte auf eine ausserhdusliche Erwerbstatigkeit, weil die Betreu- 422 73.7 11.6 14.7

ung schwierig zu organisieren ware."

Jch verzichte auf eine ausserhdusliche Erwerbstatigkeit aus prinzipiellen 431 75.6 6.0 18.3

Grinden.“

Eine Mehrheit von 74.8% aller Befragten beflirwortet die Aussage, dass die regelméssige
kinderfreie Zeit von 8 bis 12 Uhr die Organisation und Ausiibung einer Erwerbsarbeit vereinfacht.
16.2%, das heisst jede sechste Stimme, spricht sich dagegen aus. Eine grossere und deutlichere
Zustimmung findet die Aussage in Bezug auf die Vereinfachung der Hausarbeit/Familienarbeit
durch die kinderfreien Vormittage. Der entsprechende Anteil zustimmender Voten in der
Gesamtstichprobe liegt bei 84.0% gegeniiber 7.6% ablehnender Ausserungen.

Umstrittener beurteilt wird die Frage, ob die schulfreien Nachmittage die Organisation und
Ausiibung einer Erwerbstétigkeit erschweren. Wahrend zwei Drittel dies ablehnen (66.9%), findet
doch ein Drittel der Gesamtstichprobe, dass dies mindestens teilweise zutrifft (Antwortkategorie
Jteils, teils” 17.7%, ,,stimmt eher/stimmt ganz genau* 15.4%).

Der Einfluss auf die Hausarbeit/Familienarbeit an den schulfreien Nachmittagen wird wiederum
einheitlicher beurteilt: 78.4% sind der Meinung, die schulfreien Nachmittage wiirden sich nicht
erschwerend auf die Haus- bzw. Familienarbeit auswirken. Dem widersprechen nur 9.1% der
Gesamtstichprobe.

Die Schwierigkeiten, welche die Befragten bei der Organisation der Kinderbetreuung erfahren
haben oder befirchten, fihren bei 14.7% dazu, dass sie auf eine ausserhausliche
Erwerbstatigkeit verzichten oder verzichten wirden. 73.7% sehen in Schwierigkeiten mit der
Sicherstellung der Betreuung keinen Grund, von einer ausserhauslichen Erwerbstatigkeit
abzusehen. Eine deutliche Mehrheit der Befragten lehnt auch einen Verzicht auf eine
Erwerbstatigkeit aus prinzipiellen Griinden mit 75.6% ab, 18.3% stimmen zu.

Die Beurteilungen aus der Perspektive der Erziehungssituation stehen im Zusammenhang mit
der Erwerbstétigkeit der Befragten. Alle allein erziehenden (37 Befragte) Mitter mit 51 bis 100%
hohem Erwerbsanteil lehnen einen Verzicht aus prinzipiellen Griinden ab. Mutter mit gleich
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hohem Erwerbsanteil, die ihr Kind mit einem Partner erziehen, verzichten dagegen ,,nur* mit
82.4%.1%

In der Basler Umfrage zeigte sich, dass 53.5% der Befragten eine Berufstatigkeit der Mutter
angaben. Bei 17.6% der Befragten hatte die Einfiihrung der Blockzeiten einen Einfluss auf die
Aufnahme einer ausserhéuslichen Téatigkeit und 25.9% sahen eher die Moglichkeit eines
beruflichen Engagements.

4.6.3  Nutzung der kinderfreien Zeit wahrend der Vormittage

Die Fragen zur Nutzung der so genannten ,kinderfreien* Zeit an den Vormittagen thematisieren
den Einfluss der Blockzeiten auf die Aufnahme und den Ausbau einer ausserhduslichen Er-
werbstétigkeit bzw. einer Erwerbstétigkeit zu Hause (Heimarbeit). Auch eine mégliche Auswir-
kung auf die Hausarbeit/Familienarbeit wird angesprochen. Der neugewonnene Freiraum durch
die Einfuhrung des Blockzeitenstundenplanes kann nicht nur auf die Erwerbstatigkeit oder die
Haus- bzw. Familienarbeit der Haupterziehenden einen Einfluss zeigen, sondern kann auch fir
vermehrte Kontakte, dem Nachgehen personlicher Interessen und fir die Ubernahme unentgelt-
licher Aufgaben genutzt werden. Abbildung 4.28 zeigt die Nutzung auf:

»Wie nutzen Sie die kinderfreie Zeit an den Vormittagen?*
Anmerkungen:

Ausiibung aE

Austibung Heimarbeit
ablehnend

m teils, teils
W zustimmend

Ausbau aE

Ausbau Heimarbeit

Mehrzeit Hausarbeit 15.7

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Austiibung aE JAufgrund der Blockzeiten kann ich einer ausserh&uslichen Erwerbstatigkeit nachgehen.*
Ausiibung Heimarbeit +Aufgrund der Blockzeiten kann ich einer Erwerbstétigkeit zu Hause nachgehen.*
Ausbau aE JAufgrund der Blockzeiten kann/konnte ich meine ausserh&usliche Erwerbstatigkeit aus-
bauen.”
Ausbau Heimarbeit +Aufgrund der Blockzeiten kann/konnte ich meine Erwerbstéatigkeit zu Hause ausbauen.”
Mehrzeit Hausarbeit LAufgrund der Blockzeiten bleibt mir mehr Zeit fur die Hausarbeit/Familienarbeit.”

Abb. 4.28: Nutzung der kinderfreien Zeit wéhrend der Vormittagsbldcke zwischen 8 und 12 Uhr

Fragt man nach dem Einfluss der Blockzeiten auf die Nutzung der kinderfreien Zeit an den Vor-
mittagen, so meint eine klare Mehrheit von 69.6% der Gesamtstichprobe, es bleibe an den Vor-
mittagen mehr Zeit fur die Haus- oder Familienarbeit und 14.7% stimmen wenigstens teilweise zu
bei 15.7% klaren Ablehnungen. Nur eine knappe Mehrheit (52.1%) findet, dass die kinderfreie
Zeit an den Vormittagen die Ausiibung einer ausserhauslichen Erwerbstatigkeit erleichtert. Dass
dies noch teilweise zutrifft, bejahen 16.4% der Befragten, wahrend 31.5% einen positiven Einfluss
ablehnen. Diese Antwortsverteilung zeigt sich wiederum konsistent zu den entsprechenden Ein-
schétzungen des Meinungsbarometers. Dort erhalt eine &hnliche Aussage beziglich Verbesse-
rung der Erwerbstéatigkeit durch die Blockzeiten 62.5% Zustimmung und 21.4% Ablehnung bei
14.1% Enthaltungen (Antwortauspragungen ,,stimmt“, ,,stimmt nicht“, ,kann ich nicht beurteilen*).

Die Aussage, dass aufgrund der Blockzeiten die Befragten ihre ausserhéusliche Erwerbstétigkeit
ausbauen konnten, wird mit 42.1% zustimmenden Voten und 43.6% ablehnenden sehr kontrovers
beantwortet.

12 Chi(2)=7.49, p<.05
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Mehrheitlich abgelehnt werden die Aussagen zur Erwerbstatigkeit zu Hause — zur Heimarbeit
(ablehnend 51.5 bzw. 57.3%). Nur je ein Drittel der Befragten unterstiitzt die Meinung, dass sie
aufgrund der Blockzeiten eine Erwerbstatigkeit zu Hause ausiiben (zustimmend 33.5%) oder
dass sie die Erwerbstatigkeit dank der Blockzeiten ausbauen kdnnen bzw. konnten (zustimmend
30.8%).

Die Analyse der Daten aus verschiedener Elternperspektive weist hauptsachlich auf Beurtei-
lungsdifferenzen in Bezug auf die Nationalitat der Eltern und den Anteil der Erwerbstatigkeit der
Miitter hin.

Die Einschatzungsdifferenzen konzentrieren sich auf Mitter mit hohem Erwerbsanteil. Mtter
fremder Nationalitat mit 51 bis 100% Erwerbstatigkeit beurteilen generell den Einfluss der Block-
zeiten bezlglich Ausiibung und Ausbau der Erwerbsarbeit klar zustimmender als Schweizer
Mutter mit gleich hohem Erwerbsanteil. Dies bezieht sich auf die ausserhdusliche Erwerbstatig-
keit wie auch auf die Erwerbstatigkeit zu Hause. Die entsprechenden prozentualen Anteile wer-
den in Abbildung 4.29 dargestellt.

Austibung aE CH

Auslibung aE Andere | gg

Ausiibung Heimarbeit CH

Ausilibung Heimarbeit Andere
Ausbau aE CH
Ausbau aE Andere 212

Ausbau Heimarbeit CH

Ausbau Heimarbeit Andere

0% 20% 40% 60% 80% 100%

ablehnend m teils, teils B zustimmend

Anmerkungen:

Austiibung aE JAufgrund der Blockzeiten kann ich einer ausserh&uslichen Erwerbstatigkeit nachgehen.*

Ausiibung Heimarbeit +Aufgrund der Blockzeiten kann ich einer Erwerbstétigkeit zu Hause nachgehen.*

Ausbau aE JAufgrund der Blockzeiten kann/konnte ich meine ausserhausliche Erwerbstatigkeit aus-
bauen.”

Ausbau Heimarbeit +Aufgrund der Blockzeiten kann/konnte ich meine Erwerbstéatigkeit zu Hause ausbauen.”

CH Schweizer Miitter mit Erwerbsanteil von 51% bis 100%

Andere Mitter anderer Nationalitéat mit Erwerbsanteil von 51% bis 100%

Abb. 4.29: Mitter mit hohem Erwerbsanteil (51 bis 100%) nach Nationalitét: differierende Beurteilung des
Einflusses der Blockzeiten auf die Ausiibung und den Ausbau der Erwerbstatigkeit

Bei der Frage betreffend des Einflusses der Blockzeiten auf den Ausbau der Erwerbstatigkeit zu
Hause zeigen sich diese Einschatzungsdifferenzen auch bei Schweizer Mittern und Mittern
anderer Nationalitat mit einem Erwerbsanteil bis 50%.

Ergeben nun Blockzeiten von 8 bis 12 Uhr einen Freiraum fur die befragten Eltern? 62.5% der
Befragten geben an, dass sie aufgrund der Blockzeiten den morgendlichen Freiraum vermehrt
fur persodnliche Bedurfnisse und fiir soziale Kontakte nutzen. 16.5% der Stichprobe sehen diesbe-
zuglich teilweise einen Einfluss und fir 20.6% hat sich durch die Blockzeiten in diesem Bereich
nichts verandert. Aufgrund der Einfihrung der Blockzeiten ibernehmen 14.7% der Befragten
vermehrt und 12.4% teilweise vermehrt ehrenamtliche Aufgaben. 72.9% sehen keinen diesbezig-
lichen Einfluss durch die neue Unterrichtsstruktur. Die Frage, ob es aufgrund der Blockzeiten
besser gelange, einer ehrenamtlichen Téatigkeit nachzugehen, verneinen 71.1%.

Es ist leicht nachvollziehbar, dass sich die Einschatzungen zur Nutzung der kinderfreien Zeit an
den Vormittagen beziiglich der Erwerbstétigkeit der Mitter unterscheiden. Es sind wiederum
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die Mitter mit hohem Erwerbsanteil (Tabelle 4.10), welche den Einfluss der Blockzeiten abhén-
gig von ihrer Erziehungssituation und ihrem Ausbildungsstand different zu den Muttern einschat-
zen.

Tab. 4.10: Einschatzungsdifferenzen bei hohem Erwerbsanteil der Mitter bezuglich Nutzen der Blockzeiten
fur vermehrte Kontakte und personliche Bedirfnisse

Aussage Erwerbstétigkeit ableh- teils, zustim-
51 bis 100% nend teils mend
% % %
L#Aufgrund der Blockzeiten kann ich die kinderfreie Zeit an | Allein erziehende Miitter 54.5 18.2 27.3

den Vormittagen vermehrt fur persdnliche Bedurfnisse und
fur soziale Kontakte nutzen."

gemeinsam erziehende 29.3 15.2 55.6
Paare
+Aufgrund der Blockzeiten gelingt es mir besser, eine allein erziehende Mutter 93.5 0 6.5
ehrenamtliche Tétigkeit auszuiliben (Verein oder Verband,
politische Organisation etc.).”
gemeinsam erziehende 64.5 16.1 19.4
Paare

Allein erziehende Miitter*®* verneinen haufiger als die librigen Befragten, dass sich die kinder-
freie Zeit an den Vormittagen vermehrt fiir personliche Bedirfnisse und fur soziale Kontakte nut-
zen lassen, wenn sie einen hohen Erwerbsanteil von 51 bis 100% ausweisen. Ohne Erwerbstétig-
keit oder bei einem Erwerbsanteil bis 50% unterscheiden sich ihre Beurteilungen nicht gegen-
tber den tbrigen Befragten. Vor diesem Hintergrund wird auch deutlich, dass eine klare Mehr-
heit der allein erziehenden Miitter (93.5%) mit hohem Erwerbsanteil betonen, dass ihnen auf-
grund der Blockzeiten nicht méglich wird, in Vereinen, Verbanden oder politischen Organisatio-
nen mitzuarbeiten. Ihre Meinungen fallen diesbeziglich klar ablehnender aus als die Beurteilun-
gen der Vergleichsgruppe mit lediglich 64.5% Ablehnung.'®

Die Umfrage in Basel wies darauf hin, dass der neu gewonnene Spielraum von einer Uberwalti-
genden Mehrheit (93.2%) der Eltern positiv aufgenommen wurde. Familienarbeit, Termine und
individuelle Aktivitaten konnten nun leichter in den Tagesablauf integriert werden. Rund 43% der
Befragten in Basel gaben an, den Freiraum fur berufliche Weiter- und Fortbildungen zu nutzen.

464  Zusammenfassung und Kommentar

Blockzeiten wurden seit den achziger Jahren vor allem auch von erwerbstatigen Mittern
gefordert. Die Forderungen nach harmonisierten Schulzeiten stehen im Zusammenhang mit
der gewandelten Rollenverteilung in der Familie, prinzipiellen gesellschaftlichen Anliegen
sowie finanziellen Bedirfnissen oder Notwendigkeiten, welche die Erwerbstatigkeit der
Maitter mit einbezieht. Es interessiert deshalb die Frage, wie sich die standardisierten
Unterrichtszeiten der Kinder wahrend der Vormittage auf Familie und Beruf auswirken.

Als generelle Einschatzung kann festgehalten werden, dass die neuen Unterrichtszeiten laut
Aussagen der Befragten nur fur etwa ein Drittel Verdnderungen mit sich brachten. Zwei Drittel
der Eltern aussern, fiir sie hatten sich keine grundsatzlichen Umstellungen ergeben, da
Blockzeiten schon seit dem Kindergartenbesuch ihres Kindes bekannt wéaren. Werden
Veranderungen in Form von Verbesserungen angesprochen, so beziehen sie sich wie im Fazit
des Berichtes 1 beschrieben auf die geregelten, einheitlichen Vormittagsbldcke, die sich
beruhigend auf den Tagesablauf der Kinder und Eltern auswirken und sich auch nicht
hektischer auf die Zeit vor der Schule oder Giber Mittag niederschlagen. Auch die so genannte
kinderfreie Zeit an den Vormittagen zwischen acht und zwolf Uhr wird von der grossen
Mehrheit der Befragten der Elternumfrage geschatzt.

Fur mindestens zwei Drittel der Eltern vereinfachen die standardisierten Schulzeiten die
Ausilibung einer Erwerbstatigkeit. Deutlichere Zustimmung erhélt die Aussage, dass sich
Vereinfachungen vor allem auf die Hausarbeit oder Familienarbeit beziehen wirden und

12 Chi(2)=8.66, p<.01
125 Chi(2)=10.13, p<.01
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weniger auf die ausserhdusliche oder hausliche Erwerbstatigkeit. Die gleichen
Einschatzungen vertreten die Befragten beziiglich der Frage, ob sich die freien Nachmittage
erschwerend auf eine Erwerbstétigkeit oder auf die Hausarbeit bzw. Familienarbeit auswirken
wurden. Auch hier sind die Beurteilungen im Hinblick auf eine Verschlechterung der
Erwerbstatigkeit haufiger.

Aufgrund der Blockzeiten kdnnen die Befragten den morgendlichen Freiraum vermehrt fiir
personliche Bedurfnisse nutzen. Es ist leicht nachvollziehbar, dass sich die Einschétzungen zur
Nutzung der kinderfreien Zeit an den Vormittagen beziglich Erwerbstatigkeit der Miitter un-
terscheiden. Es sind die Mutter mit hohem Erwerbsanteil, welche den Einfluss der Blockzeiten
abhangig von ihrer Erziehungssituation und ihrem Ausbildungsstand negativer einschatzen.
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4.7  Schnittstelle Schule—Eltern

Der Elternmitwirkung in der Schule kommt durch die Verdnderungen in der Gesellschaft wach-
sende Bedeutung zu. Die Erweiterung der traditionellen Kernfamilie durch eine Vielfalt von For-
men des Zusammenlebens, die Pluralisierung sozialer und kultureller Voraussetzungen in den
Familien sowie der Wandel des Rollenverstandnisses bringt neben Befreiungen aus Normierun-
gen auch Verunsicherung und Unibersichtlichkeit.*?® Durch das Schwinden fester Vorgaben
verankert in Religion und Tradition entstehen neue Entscheidungsspielraume, neue Optionen,
Erwartungen und Forderungen. Der Individualisierungsschub der letzten Jahrzehnte wirkt sich in
Familie, Ehe und Elternschaft aus. Daraus erwachsen neue Anforderungen an die Schule. Den
Schulen werden erzieherische Aufgaben Ubertragen, die in Zusammenarbeit aller Erziehungs-
beteiligten geldst werden miissen. Zusammenarbeit ist in der Schulentwicklung ein Schlissel-
begriff. Schulreformprojekte, wie die Einfuhrung neuer Unterrichtsstrukturen an der Unterstufe,
die unmittelbar Eltern, Kinder und die Schule betreffen, erfordern gegenseitige Information und
Kommunikation als Basis einer vertrauensvollen Zusammenarbeit. Fiir Behdrden und Schulen
stellt sich die Frage, wie die Eltern erreicht werden kdnnen. Es interessiert aber auch, wie sich
die Eltern zum Beispiel tber neue Reformprojekte informieren. Die Eltern wurden deshalb in der
Umfrage zu ihren Informationsquellen betreffend Einflhrung der Blockzeiten befragt. Es wurde
ferner nach der Erreichbarkeit der Lehrpersonen und nach dem Stand des Austauschs schulre-
levanter Daten, wie Stundenpléane, Jahresplanungen und bevorstehende Schuleinstellungen,
zwischen Schule und Elternhaus gefragt.

Blockzeiten bedeuten fiir die Eltern garantierte Betreuungsblécke an den Vormittagen, auf die
sie sich verlassen kénnen. Es interessiert deshalb auch, wie die Eltern diese Verlasslichkeit der
Schule in Bezug auf die Betreuungsaufgabe einschatzen.

4.7.1  Einschatzung des Informationsflusses zwischen Schule und Eltern

Abweichungen vom Blockzeitenstundenplan durch Schulumstellungen oder Schuleinstellungen
bringen fir einen Teil der Eltern grosse Schwierigkeiten, um die Betreuung der Kinder sicherzu-
stellen. Nach Aussage einer Mutter in den vorbereitenden Interviews wird sich deshalb der
Ruckgriff auf das private Betreuungsnetzwerk wohl nie erlibrigen. Die Betreuungsschwierigkei-
ten der Eltern reduzieren sich, wenn die Daten von Schuleinstellungen rechtzeitig bekannt ge-
geben werden. Auch die friihzeitige Bekanntgabe des Stundenplanes fir das kommende Schul-
jahr ist fur die Planung der Erwerbs- und Familienarbeit der Eltern wichtig. In den Fragebogen
wurden deshalb Fragen zum Informationsfluss beziiglich Schuleinstellungen und Stundenplan-
wechsel aufgenommen.

Nicht nur der allgemeine Informationsfluss von der Schule an die Elternschaft zu den wichtigen
Themen Schuleinstellungen und Stundenplanbekanntgabe wurde abgefragt, sondern auch die
Erreichbarkeit der Lehrperson bei personlichen Anliegen fokussiert. Den Eltern wurde die Frage
vorgelegt, wie gut die Lehrperson flr sie erreichbar ist, wenn sie sich personlich informieren
mochten, wenn sie ein Anliegen haben oder eine zusétzliche Auskunft winschen.

4.7.1.1 Mitteilungen zu Schuleinstellungen und zum Stundenplanwechsel

Eine grosse Mehrheit von 83.9% der Eltern erhélt die Informationen iber Schulausfélle rechtzei-
tig. 11.2% der Befragten antworten, sie werden wenigstens zum Teil rechtzeitig informiert. Nur
5.0% der Gesamtstichprobe &ussern, dass sie nicht rechtzeitig informiert werden. Wie aufgrund
des sehr hohen zustimmenden Anteils zu vermuten ist, ergeben sich keine Einschétzungsdiffe-
renzen aus unterschiedlichen Elternperspektiven.

Die Aussage ,,Ich werde rechtzeitig iber den neuen Stundenplan meines Kindes fir das kom-
mende Schuljahr informiert.“ beurteilt die Elternschaft leicht kritischer als die Aussage zur Infor-
mation Uber Schulausfélle: 71.7% der Befragten beurteilen den Informationsfluss hinsichtlich der
Mitteilungen zu den Stundenplénen als gut, 11.9% sind eher skeptisch und 16.4% vertreten die
Meinung, dass sie nicht rechtzeitig informiert werden.

1% Beck-Gernsheim, E. (1998). Was kommt nach der Familie? Einblicke in neue Lebensformen. Miinchen: Beck
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Wie empfinden die Eltern die Erreichbarkeit der Lehrperson, wenn sie ein Anliegen haben oder
eine Auskunft wiinschen? Die Erreichbarkeit der Lehrperson bei personlichen Anliegen be-
zeichnen 43.9% als sehr gut und 45.1% als gut. Auf die Anteile ,,geniigend* (9.2%) und ,,schlecht*
(1.8%) entfallen damit noch insgesamt 11 Prozentpunkte. Es zeigen sich keine klaren Einschat-
zungsdifferenzen aus unterschiedlicher Perspektive der Befragten. Tendenziell weisen die Hau-
figkeitsverteilungen aber darauf hin, dass beziglich Nationalitat und Ausbildungsstand der M-
ter die Meinungen differieren. Bei Migrantinnen mit Grundausbildung finden sich die héchsten
negativen (19.0%) und die tiefsten positiven Einschatzungen (81.0%) beziiglich der Erreichbar-
keit der Lehrperson.

schlecht/geniigend gut/sehr gut
Schweizer Mitter mit Grundausbildung: 9.9% 90.1%
Mitter anderer Nationalitat mit Grundausbildung: 19.0% 81.0%
Schweizer Mutter mit hdherer Ausbildung: 9.7% 90.3%
Mutter anderer Nationalitét mit héherer Ausbildung: 12.5% 87.5%

Auch wenn der Anteil der positiven Stimmen hoch ist, scheint in der Frage der Erreichbarkeit bei
Mittern nichtschweizerischer Nationalitat ein Handlungsbedarf zu bestehen.

4.7.1.2 Informationsstand der Eltern bezliglich Blockzeiten

Die Blockzeiten konnten den 6rtlichen Verhéltnissen in den Schulkreisen angepasst werden. Die
Schulentwicklungsforschung weist nach, dass erfolgreiche Schulreformen auf einer breiten Ver-
ankerung fussen, die durch den Einbezug aller Akteure erreicht werden kann. Dies verlangt nach
einer Diskussion der zur Auswahl stehenden Blockzeitenmodelle durch die lokalen Schulbehr-
den, Lehrpersonen und Elternschaft. Es interessiert deshalb, wie sich die Eltern Gber die neuen
Unterrichtsstrukturen informierten, wie sie informiert wurden und wie sie ihren Informationsstand
in Bezug auf die diskutierten Blockzeitenmodelle einschatzen.

Etwas mehr als ein Drittel aller Befragten gibt an, sich durch 1 Informationsquelle tiber die neuen
Zeitstrukturen unterrichtet zu haben (35.5%). Die meisten nutzten 2 bis 3 Quellen, insgesamt be-
trifft dies 53.2%. Es sind nur wenige Eltern, die ihre Informationen aus mehr als 3 Quellen bezo-
gen haben (7.3%). Die Befragten konnten somit mehrere Informationsquellen angeben, anhand
derer sie Informationen erhalten haben. Grundsatzlich kann festgehalten werden, dass schriftli-
che Informationen durch Orientierungsschreiben der Schulbehérde oder Elternbriefe der Klas-
senlehrperson haufiger als Quellen der Information genannt werden, als Informationsveranstal-
tungen mit direkter Beteiligung, etwa in Form klasseniibergreifender Veranstaltungen im Schul-
haus oder Elternabende in der Klasse (Tab. 4.11). Gut ein Drittel der Befragten (36.7%) infor-
mierte sich selbst Uber die Tagesmedien. 3.4% der Eltern dussern sich nicht zu den Informati-
onsquellen.

Tab. 4.11: Informationsquellen und Informationsstand der Eltern zum Schulreformprojekt “Neue
Unterrichtszeiten”

sIch wurde durch ein Orientierungsschreiben der Schulbehérde/des Schulamtes informiert.” 66.3%
»Ich habe mich tber die Medien selbst informiert (z.B. Uber Zeitungen, lokales TV, etc.)" 36.7%
Llch wurde durch einen Elternbrief der Klassenlehrerin/des Klassenlehrers informiert.” 33.3%
sIch wurde an einem Orientierungsabend im Schulhaus durch die Behorden/Lehrerschaft infor- 28.8%
miert.”

Llch wurde an einem Elternabend durch die Klassenlehrerin/durch den Klassenlehrer informiert.” 27.2%
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Ihren Informationsstand schéatzen die Befragten der Gesamtstichprobe aufgrund der Frage: ,,Wie
gut sind Sie Uber die verschiedenen Blockzeitenmodelle informiert?* wie folgt ein:

Tab. 4.12: Informationsstand der Eltern zum Schulreformprojekt ,,Neue Unterrichtszeiten”

gut informiert 40.9%
genugend informiert 32.6%
schlecht informiert 16.4%
sehr gut informiert 10.1%

Bezuglich der unterschiedlichen Blockzeitenmodelle schétzt sich die grosse Mehrheit (73.5%)
der Befragten als ,,genligend” bis ,,gut” informiert ein.

Wie oben bereits erwéhnt, unterscheiden sich die Einschéatzungen der Eltern beziglich der Er-
reichbarkeit durch schriftliche oder miindliche Informationsquellen zu den neuen Unterrichts-
zeiten. Je nach Blockzeitenmodell als Erfahrungshintergrund differieren die Angaben bspw. zu
Orientierungsabenden. Eltern mit dem Erfahrungshintergrund ,,Betreuungsmodell* mit einem
Kind in der 3. Klasse vermerken deutlich haufiger als die andern Eltern, an Orientierungsaben-
den im Schulhaus durch die Behdrden oder durch die Lehrerschaft informiert worden zu sein.

Auch bei Elternabenden als Informationsquelle gibt es aufgrund des Blockzeitenmodells Ein-
schétzungsdifferenzen aus den unterschiedlichen Elternperspektiven. Eltern mit Erfahrungshin-
tergrund ,,Betreuungsmodell“ oder ,,MischformTT-FaLK" geben haufiger an als die anderen
Eltern, an einem Elternabend in der Schulklasse durch die Klassenlehrperson tiber die neuen
Unterrichtszeiten informiert worden zu sein.*?’

Die grossten Antwortsunterschiede zwischen den Befragten beziehen sich auf die aktive selbsti-
nitiierte Information Uiber die Tagesmedien. Einschatzungsdifferenzen ergeben sich beziglich
dem Ausbildungsstand und Erwerbsanteil der Mdtter. Erwerbstéatige Mutter mit héherem Ausbil-
dungs- bzw. Berufsstand informierten sich haufiger selbst Giber die Medien als erwerbstatige
Mutter mit Grundausbildung.

Keine Erwerbstéatigkeit Mitter mit Grundausbildung aktiv informiert: 19.4%
Mutter mit h6herem Ausbildungsstand aktiv informiert: 34.6%
Bis 50% erwerbstétig Miatter mit Grundausbildung aktiv informiert: 25.3%
Mutter mit héherem Ausbildungsstand aktiv informiert: 52.9%
51 bis 100% erwerbstatig Mitter mit Grundausbildung aktiv informiert: 21.4%
Mutter mit h6herem Ausbildungsstand aktiv informiert: 48.2%

472 Die Verlasslichkeit der Schule aus der Sicht der Eltern

Der wahrgenommene Informationsfluss zwischen der Schule und Elternhaus ist ein wichtiges
Mittel, das Vertrauen in die Institutionen zu stérken. Die Sicherstellung der Betreuung der Unter-
stufenkinder ist ein weiteres zentrales Anliegen der befragten Eltern. Die Einfiihrung von Block-
zeiten an den Vormittagen bedeutet, dass die Betreuung wahrend dieser Zeit durch die Schule
verlasslich erfiillt wird. ,,Verlassliche Schulen* sind fir Eltern ein wichtiges Anliegen, dem Be-
horden und Lehrerschaft bei der Entwicklung von lokalen Modellvarianten innerhalb der vorge-
gebenen Projekteckpfeiler Rechnung trugen. Im Fragebogen wurden deshalb die Eltern aufge-
fordert, die erfahrene Verlasslichkeit der Schule betreffend der Betreuung wahrend der Morgen-
blocke einzuschétzen. Sie wurden auch zur externen Betreuung ihrer Kinder in Fallen von Schul-
einstellungen und von Krankheiten der Kinder befragt. Solche Vorkommnisse stellen die betrof-
fenen Eltern in der Regel vor grosse Probleme und verlangen von ihnen einen hohes Mass an
Flexibilitat. Wie schatzen nun die Zircher Eltern die Verlasslichkeit der Schule ein? Die folgende
Tabelle 4.13 nimmt grundsatzliche Einschatzungen auf:

27 Chi(3)=15.23, p<.01
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Tab. 4.13: Die Verlasslichkeit der Schule aus Sicht der Eltern beziiglich garantierter Betreuungsblécke an
den Vormittagen

Aussagen zur Verlasslichkeit der Schule n= |stimmt |stimmt | teils, stimmt | stimmt
gar eher teils eher ganz
nicht nicht genau
% % %

% %

Wenn mein Kind am Morgen in die Schule geht, bin ich 473 | 1.1 1.1 25 19.9 75.5

sicher, dass es bis am Mittag durch die Schule betreut

wird.“

»Bei Schulausfall ohne Vorankiindigung ist die Betreuung | 396 | 12.9 8.8 131 24.0 41.2

meines Kindes durch die Schule gewahrleistet.”

Wie aus Tabelle 4.13 hervorgeht, wird von allen Eltern der Stichprobe die Verlésslichkeit der
schulischen Betreuung, d.h. der garantierte Morgenblock, sehr hoch eingeschatzt: Die beiden
Antwortkategorien ,,stimmt eher” (19.9%) und ,,stimmt ganz genau* (75.5%) vereinen insgesamt
95.4% der positiven Einschéatzungen auf sich, und zudem fallt die Beurteilung der Gesamtstich-
probe sehr einheitlich aus. Es zeigen sich keine abweichenden Einschatzungen aus der Sicht
unterschiedlicher Elterngruppen.

Beinahe im Widerspruch dazu stehen die Einschatzungen der Eltern bei der Frage nach der
Gewdbhrleistung der Kinderbetreuung bei kurzfristigem Schulausfall ohne Vorankiindigung, wenn
etwa die Kinder durch schulinterne Lésungen betreut werden sollten. Hier finden sich wesentlich
stérkere ablehnende Anteile zur Verlasslichkeit der Kinderbetreuung. Insgesamt finden dann
21.7% der Befragten die Betreuung gar nicht bis eher nicht garantiert, bei einem bedeutenden
Teil mit totaler Ablehnung von 12.9%. Nur ein Viertel ist sich ganz sicher, dass die Betreuung
auch bei kurzfristigen Schulausféllen durch die Schule garantiert ist. Um diese erste Einschat-
zung differenzieren zu kénnen, wird im folgenden Kapitel die Perspektive des Blockzeitenmo-
dells eingefiihrt.

473 Die Verlasslichkeit durch die verschiedenen Blockzeitenmodelle aus der Sicht der Eltern

Die Einschatzung der Verlasslichkeit bei Schulausfallen ohne Vorankiindigung hangt ab vom
Erfahrungshintergrund der Eltern, die sie mit den unterschiedlichen Blockzeitenmodellen ma-
chen konnten.

Dabei zeigen sich besonders starke Unterschiede zwischen den Erfahrungen der Eltern mit dem
Blockzeitenmodell ,,Betreuung” gegenuber dem Modell ,,Parallelisierung FaLK*“. Die unter-
schiedlichen Einschétzungen der Befragten je Modellvariante hinsichtlich der Verlésslichkeit der
Betreuung bei kurzfristigem Schulausfall wird in der Abbildung 4.30 dargestellt.

.Bei Schulausfall ohne Vorankiindigung ist die Betreuung meines Kindes durch die Schule gewahrleistet.”

Teammodell

Betreuungsmodell
Parallelisierung FaLK 164
Mischform TTFaLK 179

0% 20% 40% 60% 80% 100%

stimmt gar nicht/ stimmt eher nicht mteils, teils mstimmt eher/ stimmt ganz genau

Abb. 4.30: Differierende Einschétzungen der Verlasslichkeit der Kinderbetreuung durch die Schule bei
kurzfristigem Schulausfall auf dem Erfahrungshintergrund der verschiedenen Blockzeiten-Modellvarianten
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Die Differenzen in der Beurteilung werden wie oben erwahnt vor allem im Vergleich der Eltern
mit Erfahrungen bezuglich ,,Betreuungsmodell* und ,,Parallelisierung FaLK* augenfallig.*® Nur
rund ein Drittel, das sind 34.6% der Eltern mit Erfahrungen im Betreuungsmodell, sind sich si-
cher, dass ihre Kinder durch die Schule auch bei kurzfristigem Schulausfall betreut werden. Die-
ser Anteil ist bei Eltern mit Erfahrungen im Parallelisierungsmodell FaLK mehr als doppelt so
hoch und entspricht 75.0%.

Einschatzungsdifferenzen lassen sich auch aus den Daten bezuglich den Faktoren Nationalitét
und Erziehungssituation herauslesen. Gemeinsam erziehende Paare mit Schweizer Nationalitat
schatzen die Gewahrleistung der Betreuung durch die Schule bei spontanen Schulausféllen we-
sentlich hoher ein (zustimmend 72.7%) als Eltern anderer Nationalitat (zustimmend 50.6%)."
Abbildung 4.31 verdeutlicht diesen Aspekt:

.Bei Schulausfall ohne Vorankiindigung ist die Betreuung meines Kindes durch die Schule gewahrleistet.”

Schweizer Eltern 143

Eltern fremder Nat.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

stimmt gar nicht/ stimmt eher nicht mteils, teils ® stimmt eher/ stimmt ganz genau
Abb. 4.31: Differierende Einschéatzungen gemeinsam erziehender Paare beziiglich Nationalitét

Schwierigkeiten, die Betreuung des Kindes zu sichern, kénnen sich fiir die Eltern stellen, wenn
ihr Kind krank ist oder allgemein bei Schulausfall. Dass sich ein privates Betreuungsnetzwerk nie
erubrigen wird, darauf machten schon Mutter in den Interviews fiir den Bericht 1 aufmerksam.

Die beiden Aussagen, dass es fir die Eltern dusserst schwierig sei, allgemein bei Schulausfall
oder bei Krankheit des Kindes die Betreuung zu sichern, lehnen 62.4% bzw. 63.2% ab. Zumindest
fur die Mehrheit der Befragten stellen sich in diesen Situationen keine sehr schwierigen Betreu-
ungsprobleme. Grdsste Schwierigkeiten, die Betreuung fir ihr Kind zu gewahrleisten, sehen 17.8
bzw. 19.4%. Es scheint verstandlich, dass sich bei einem detaillierteren Blick auf die Daten die
Meinungen in Bezug auf die Erziehungssituation der Befragten sowie auf den Erwerbsanteil der
Muitter unterscheiden. Einschétzungsdifferenzen zeigen sich zuséatzlich auch hinsichtlich des
Ausbildungsstands der Miitter.

Vor allem fiir allein erziehende, erwerbstétige Mutter mit einem hohen Anteil ausserhduslicher
Tétigkeiten ist es schwierig, die Betreuung ihres Kindes allgemein bei Schulausfall und in Aus-
nahmesituationen wie bei einer Krankheit des Kindes zu sichern. Bei Krankheitsfallen des Kindes
zeigen sich dabei die Betreuungsschwierigkeiten noch akzentuierter als bei allgemeinen Schul-
einstellungen, da diese ja in der Regel im Voraus angekiindigt werden.

Unterscheiden sich bei der Stellungnahme zu den Betreuungsschwierigkeiten bei Schuleinstel-
lungen nur die allein erziehenden Mutter mit hohem Erwerbsanteil von der tibrigen Stichpro-
be,™ so schéatzen bei Krankheit alle allein erziehenden Erwerbstatigen die Schwierigkeiten
deutlich héher ein als erwerbstétige Mutter, die ihr Kind gemeinsam mit einem Partner erzie-
hen.**

.Bei Schulausfall ist es fir mich &usserst schwierig, die Betreuung meines Kindes zu sichern.”

ablehnend zustimmend
Allein erziehende Miitter, nicht erwerbstatig: 60% 20%
Allein erziehende Miitter, 51 bis 100% erwerbstatig: 41.5% 46.3%
Gemeinsam erziehende Paare, 51 bis 100% erwerbstatig: 52.8% 25.2%

128 Chi(6)=22.96, p=.001

12 Chi(2)=16.41, p<.001

1 Chi(2)=6.80, p<.05

1 Bis 50% Erwerbstatigkeit: Chi(2)=20.88, p<.001; bei 51 bis 100% Erwerbstatigkeit: Chi(2)=22.14, p<.001
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.Bei Krankheit meines Kindes ist es fur mich dusserst schwierig, die Betreuung meines Kindes zu sichern.”

ablehnend zustimmend
Allein erziehende Miitter, nicht erwerbstatig: 80% 20%
Allein erziehende Mutter, 51 bis 100% erwerbstétig: 21.4% 57.1%
Gemeinsam erziehende Paare, 51 bis 100% erwerbstatig: 59.0% 21.3%

474  Zusammenfassung und Kommentar

Die Sicherstellung der Betreuung der Unterstufenkinder ist ein zentrales Anliegen der Eltern-
schaft. Die Einfiihrung von Blockzeiten an den Vormittagen bedeutet, dass die Betreuung wah-
rend dieser Zeit durch die Schule garantiert wird. ,Verlassliche Schulen” sind fir Eltern ein
zentrales Anliegen und Teil von Schulqualitét. Diese Verlasslichkeit wird von allen Eltern der
Stichprobe iberwaltigend hoch eingeschatzt: Die Beurteilung der Gesamtstichprobe féllt zu-
dem sehr einheitlich aus. Es zeigen sich keine abweichenden Einschétzungen aus der Per-
spektive unterschiedlicher Elterngruppen.

Fast wie im Widerspruch dazu stehen die Einschatzungen der Eltern bei der Frage nach der
Gewabhrleistung der Kinderbetreuung bei kurzfristigem Schulausfall ohne Vorankiindigung der
Eltern, wenn die Kinder durch schulinterne Lésungen betreut werden miissen. Hier finden sich
wesentlich hohere ablehnende Anteile zur Verlésslichkeit der Kinderbetreuung. Es zeigen sich
unterschiedliche Einschatzungen basierend auf den Erfahrungen der Eltern mit den verschie-
denen Blockzeitenmodellen. Eltern mit Erfahrungen beziiglich Betreuungsmodell sind sich
weniger sicher als die anderen Eltern, dass die Betreuung auch bei kurzfristigem Unter-
richtsausfall gewahrleistet bleibt.

Schwierigkeiten, die Betreuung des Kindes zu sichern, kénnen sich fiir die Eltern stellen, wenn
ihr Kind krank ist oder allgemein bei Schulausfall. Dass sich ein privates Betreuungsnetzwerk
nie erlibrigen wird, darauf machten schon Miitter in den Interviews fur den Bericht 1 aufmerk-
sam. Vor Problemen stehen vor allem allein erziehende, erwerbstétige Mitter mit héheren
Berufsanforderungen.

Die Betreuungsschwierigkeiten der Eltern reduzieren sich, wenn die Daten von Schuleinstel-
lungen rechtzeitig bekannt gegeben werden. Auch die frihzeitige Bekanntgabe des Stunden-
planes fiir das kommende Schuljahr kann fir die Planung der Erwerbs- und Familienarbeit der
Eltern wichtig sein. Eine grosse Mehrheit der Eltern erhélt die Informationen tber Schulaus-
falle rechtzeitig. Leicht kritischer &ussern sie sich zur rechtzeitigen Bekanntgabe des Stun-
denplans fiir das jeweils neue Schuljahr.

Die Blockzeiten wurden den lokalen Verhaltnissen in den Schulkreisen angepasst. Dies ver-
langte nach Information und Diskussion der zur Auswahl stehenden Blockzeitenmodelle durch
die Schulbehérden, Lehrpersonen und Elternschaft. Schriftliche Informationsquellen wie Ori-
entierungsschreiben der Behérden oder der Lehrpersonen werden als Informationsquellen
haufiger benutzt als Informationsveranstaltungen mit direkter Beteiligung. Ihren Informations-
stand beziglich Blockzeiten-Modellvarianten schéatzen die Eltern mehrheitlich als gentugend
bis gut ein.
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5. Generelle Entwicklungen, Wirkungen und Reaktionen im
Kontext der Blockzeiten aus der Sicht des Hortes

Der Bericht 1 der Evaluationsgruppe des Padagogischen Institutes der Universitat Zirich fokus-
sierte die Perspektive der Lehrer/innen, der zusténdigen Behdrden und der Eltern in Zusammen-
hang mit der Einfuhrung der verénderten Unterrichtszeiten. An dieser Stelle sollen die generel-
len Entwicklungen und Wirkungen aus der Perspektive der Hortner/innen nach etwas mehr als
einem Jahr Erfahrungen mit Blockzeiten in der Stadt Zurich berichtet werden. Ebenso sollen hin-
sichtlich des stédtischen Schulversuchs die Meinungen und der Handlungsbedarf im Allgemei-
nen oder in speziellen Bereichen angesprochen werden. Dabei ist es wichtig, zu sehen, dass der
soziale und kulturelle Kontext der Horte jeweils unterschiedliche Problemlagen und Bedrfnisse
schafft, die unabhangig von der Einflihrung veranderter Unterrichtszeiten Umstellungen fir die
Horte mit sich zu bringen. Die Einfiihrung der Blockzeiten scheint jedoch die Diskussion um die
Angebotsdichte der Horte, praktizierte Betreuungsmodelle, Arbeitsmodelle im Generellen, Be-
durfnisse, Kooperationsformen, Verantwortlichkeiten und Zustandigkeiten bewegt zu haben.*

Die Auswertung der Interviews, die eine Fille von Einzelaussagen zu den spezifischen Situatio-
nen und Problemlagen vor Ort generiert haben, ergibt Schwerpunkte und Bereiche, die in ein-
zelnen Kapiteln zusammenfassend dargestellt werden:

e Zustandigkeiten und Verantwortlichkeiten zwischen Elternhaus, Schule und Hort

¢ Kommunikation und Kooperation zwischen den Horten und den einzelnen Schulen
¢ Aufgaben, Arbeitsbedingungen und Arbeitsmodelle in den Horten

* Bedurfnisse der Horte

5.1  Allgemeine Angaben und Uberlegungen aus der Perspektive der Hort-
ner/innen

Grundsatzlich wird von Seiten der Hortner/innen berichtet, dass in der Startphase die Einfihrung
der Blockzeiten als sozialpolitische Massnahme und in Zusammenhang mit der Frage nach még-
lichen Schliessungen von Horten wahrgenommen und inhaltlich auch gekoppelt wurde. Er-
schwerend kam in diesem Anfangsprozess hinzu, dass Fachleute in unterschiedlichen Positio-
nen, wie etwa die Vertreterinnen der Hortkommissionen, tiber eine unterschiedliche Dichte und
Menge an Informationen verfugt zu haben scheinen, was unter den Betroffenen zu Irritationen,
Missverstandnissen und auch Misstrauen fiihrte.” Der zeitliche Druck, auf entstehende Modelle
schnell zu reagieren, war hoch, so dass die Reflexion der einzuleitenden Massnahmen in der
Perspektive der Horte etwas zu kurz kam.

Bezuglich der Reaktionen und Stimmungen zeigt sich, dass das Thema Blockzeiten nicht so stark
wie medial vermittelt diskutiert und problematisiert wird. Einschréankend muss hier betont wer-
den, dass die Thematisierung der Blockzeiten stark von der Leitung des Schulkreises und von
den Massnahmen der Kreisschulpflege abhéangt. Dort, wo der Schwerpunkt auf die Kontinuitat
und den Verbleib der guten Arbeitskrafte und die Professionalisierung der Hortner/innen gelegt
wurde, zeigte sich, dass das Personal flexibler mit neuen Arbeitsstrukturen umgehen konnte.
Kommunikation und Wertschétzung werden im Prozess riickblickend als zentral bezeichnet.

Allgemein wird beobachtet, dass aufgrund der anstehenden Problemlagen vor Ort in kurzer Zeit
eine Fulle von unterschiedlichsten Konzepten und Modellen entstanden ist, die auch fir die
Fachleute kaum zu Ubersehen ist. Strukturell 1&sst sich feststellen, dass die Morgen- und Abend-
horte zugenommen haben und hier grundséatzliche Verschiebungen stattgefunden haben.

2 Die Angaben, auf die sich dieses Kapitel bezieht, basieren auf Telefoninterviews mit den jeweiligen Prasident/innen
oder Vizeprasident/innen der Hortner/innenkonferenz der zustandigen Stadtkreise, die jeweils 30 bis 50 Minuten dauer-
ten. Die Fachfrauen haben aus der Perspektive ihres Amtes berichtet und sprechen nicht generell fir alle Hortner/innen.
Sie berichten Tendenzen.

3 Es bestand bspw. die Unsicherheit, welche zusétzlichen Verpflichtungen auf die Horte in den einzelnen Blockzeiten-
modellen (MEZ, B-Unterricht, Kleinklassen) entstehen wirden.
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5.2 Zusténdigkeiten und Verantwortlichkeiten zwischen Elternhaus, Schule und
Hort — ,,Was gilt?*

Zu Beginn, in der Startphase der Blockzeiten, gestaltete sich die Arbeitssituation aus der Sicht
der Befragten als wenig planbar, da das Problem der unterschiedlichen Verantwortlichkeiten der
Beteiligten (Schule-Horte) nicht geldst war. So war etwa unklar, wie etwa mit Schuleinstellungen
und Ausféllen umgegangen werden sollte. Das Problem stellte sich verscharft im Zusammenhang
mit der Kontrolle der ungeplant zu betreuenden Kindergartenkinder und Unterstufenschi-
ler/innen. Hier mussten die Grenzen der Verantwortlichkeiten und Zusténdigkeiten zwischen den
Schulleitungen, den Lehrpersonen und den Hortner/innen geklart werden. Da mit solchen Un-
klarheiten und offenen Fragen sehr individuell umgegangen wurde, ergab sich eine Vielzahl von
situativen und lokalen Lésungen, die nicht auf einheitlichen stadtischen Regelungen basierten
oder durch solche legitimiert werden konnten. Dies l6ste sowohl bei den zustdndigen Fachleu-
ten wie auch bei den Eltern Unsicherheiten aus. Die zentrale Frage ,,Was gilt?“ steht im Mittel-
punkt.

Vor diesem Hintergrund wird festgestellt, dass die jetzigen Schulstrukturen durchgéngige Block-
zeiten und damit Verlasslichkeit nicht generell gewahrleisten kdnnen. Schulausfélle stellen einen
zentralen Problembereich fiir die Hortner/innen dar. Dies tangiert alle Horte, sowohl die, die
hortfremde Kinder aufnehmen, wie auch die andern Horte, die diese Leistung nicht erbringen. So
oder so werden flr die Horte eine Reihe von Nachfolgeproblemen hervorgerufen. Wenn bei-
spielsweise verschiedene Schulhduser unkoordiniert Schiler/innen in einen Hort schicken, kann
das bedeuten, dass sich in kiirzester Frist eine Konzentration von Kindern mit unterschiedlichs-
ten Bediirfnissen ergibt,*** die durch eine oder mehrere (in der Regel 2) Fachpersonen vor Ort
schwierig zu l6sen sind.

In bestimmten Situationen wird durch die Aktivierung anderer Programme, wie etwa soziokultu-
reller Animation, versucht, die Kinder zu beschéftigen. Dies bedeutet jedoch, dass aufgrund der
Freiwilligkeit des Besuchs die Schiler/innen nicht beaufsichtigt sind. Hier stellt sich die Frage,
wie offen die Betreuungsstruktur sein darf bzw. sein soll. Ein Qualitadtsabbau in der Betreuung,
gerade etwa an Nachmittagen, darf, aus der Perspektive der Hortner/innen, nicht sein.

5.3 Kommunikation und Kooperation zwischen den Horten und den einzelnen
Schulen

Grundsatzlich stellen die Vertreter/innen der Horte fest, dass sowohl Migrant/inneneltern wie
auch Eltern schweizerischer Nationalitat schlecht Giber die veréanderten Unterrichtsformen infor-
miert sind. Das kann zum einen bedeuten, dass der Informationsfluss zwischen den Lehrperso-
nen und den Eltern nicht immer gewdbhrleistet ist, zum andern aber auch, dass Eltern Verénde-
rungen im Schulbereich nicht oder kaum zur Kenntnis nehmen.

In der Regel verlauft jedoch der Austausch und die Zusammenarbeit zwischen den Horten und
den Schulhdusern in befriedigender Konstanz und Kontinuitét, sodass differente Anliegen aus-
getauscht werden kénnen. Die Einsicht in die unterschiedlichen Aufgabenfelder und jeweiligen
Arbeitsrealitaten erleichtert die Zusammenarbeit wesentlich. Dies zeigt sich vor allem dort, wo
sich die Horte auch in einem Kontext sozialpaddagogischer Massnahmen als Erganzung zum
schulischen Angebot verstehen und présentieren. Solche Horte bieten aktiv und in einem regen
Austausch mit den Lehrpersonen Gefasse und Massnahmen an, sodass Synergieeffekte entste-
hen. Dies bedeutet, dass Horte von sich aus Angebote machten und den Kontakt zu den Schul-
hausern suchten und pflegten, sodass eine tragende Kooperation zwischen Schule und ,,Sozial*-
bzw. ,,Betreuungsarbeit” entstanden ist.

Die Zusammenarbeit zwischen den Horten und den Schulen und den einzelnen Lehrer/innen
wird in der Regel als gut oder befriedigend bezeichnet, obwohl die Horte oft kurzfristigen Schul-
ausfallen ausgesetzt sind.** Die Koordination unter den Lehrkraften bzgl. Ausfallen scheint in der

3 Dies gilt natiirlich nur fur bestimmte Horte in bestimmten Schulkreisen.

% Die ,,Blockzeitenauswertung in den Tageshorten und Mittag-/Abendhorten im Schulkreis Glattal“ (2002) hat etwa
ergeben, dass die Horte im Winterquartal (25 Arbeitstage) 110 Schulausfalle (keine Angaben zur Dauer) in der Morgen-
betreuung bewéltigen mussten. Betroffen davon waren 218 Hortkinder und 37 externe Kinder (Doppelzéhlungen nicht
aufgefiihrt). Nach Angaben der Auswertung besuchten 50% der Hortkinder in der Erfassungszeit mindestens 1 Mal den
Hort in den Morgenstunden aufgrund von Schulausfallen.

Padagogisches Institut der Universitat Ziirich, Februar 2003 117



Wahrnehmung der Hortner/innen nicht gut zu klappen, sodass in diesem Bereich ein Hand-
lungsbedarf geortet wird.

5.4  Aufgaben, Arbeitshedingungen und Arbeitsmodelle in den Horten

Die Blockzeiten zogen Entwicklungen wie veréanderte Betreuungszeiten und damit verbundene
Konzentrationen von zu betreuenden Schiiler/innen nach sich. Diese Entwicklungen werden als
schwer abschatzbar und offen eingeschétzt. Solche strukturellen Veréanderungen ergeben sich
jedoch auch bei Fluktuationen der Elternschaft oder etwa Kohortenverdnderungen. Aufgrund
offener und dynamischer Entwicklungen werden grundsétzlich neue Arbeitsmodelle im Betreu-
ungsbereich diskutiert, um flexible Lésungen fiir die Horte und die Hortner/innen zu ermdégli-
chen.

In diesem Sinne kann nach einem Jahr Erfahrungen mit den Blockzeiten nicht von einer grund-
sétzlich andern Arbeitsstruktur und von grundsétzlich andern Arbeitsbedingungen aufgrund der
Einfiihrung von Blockzeiten ausgegangen werden. Die Arbeitsstrukturen der Horte hangen in
solchen Phasen der Reform stark davon ab, wie der Schulkreis gefuhrt wird (Effizienz der Horte
vs. Bedirfnisse der Nutzer/innen). Vor diesem Hintergrund ist es jedoch aus der Sicht der Hort-
ner/innen nicht leicht, gemeinsame Anliegen aller Hortner/innen zu entwickeln und zu kommuni-
zieren.

Darum sollen einzelne Aspekte, die nicht alle, jedoch mehrere Schulkreise betreffen, festgehal-
ten werden: Viele Horte erfahren gerade morgens eine hohe Auslastung, sodass eine Streichung
des Morgenessen-Angebotes im Schulkreis nicht mdglich bzw. dadurch eine Reihe von schwer-
wiegenden sozialpolitischen Fragen ausgeldst wirden.

Die Nachmittage kdnnen gegebenenfalls sehr arbeitsintensiv sein, da die zu betreuenden Kin-
dergartenkinder, Unterstufen- und Mittelstufenschiler/innen unterschiedliche Bedurfnisse ha-
ben. Am Nachmittag, speziell zu den Randzeiten des offiziellen Unterrichts, herrscht oft eine
grosse Unruhe, die allerdings auch durch die bestehenden Raumlichkeiten ausgeldst werden
kann. Ist zuwenig Raum vorhanden, brauchen die Kinder eine starkere Fiihrung und kénnen
kaum Freirdume beanspruchen. Zum einen sind in solchen Konstellationen die Hortner/innen
starker belastet, zum andern sind aber auch die Kinder permanent in paddagogische Konzepte
eingebunden.

Eine Gruppeneinteilung ist aufgrund der unterschiedlichen kindlichen Bedirfnisse, wie Erho-
lung, Ruhe und Schlaf, Unterstiitzung und aktive Betreuung wie etwa Aufgabenhilfe etc., sehr
schwierig. Erschwerend kommt dazu, dass an einzelnen Orten die Koordination des Deutsch-
unterrichtes mit den Kindergartenzeiten noch nicht optimal klappt, sodass hier eine zusétzliche
Unruhequelle entsteht.

Die gemeinsame Prasenz der Kinder kann sich auch positiv auf die Gruppendynamik auswirken.
Dies bedeutet jedoch, dass diese Dynamik auch gut begleitet werden muss. Die Teamarbeit von
Hortner/innen am Nachmittag kann hier Qualitat schaffen.

Fur die Hortner/innen bedeuten diese Entwicklungen im Allgemeinen einen Anspruch an eine
hohe Flexibilitat bzgl. Arbeitszeit, Arbeitsaufgaben und Arbeitsintensitat. Gewisse Arbeiten, wie
etwa die Administration, lassen sich z.T. mehr gezielter einplanen oder miissen ausserhalb der
Arbeitszeiten erledigt werden. Zudem bringen es die verédnderten Arbeitszeiten mit sich, dass
einzelne aufgrund der veranderten Arbeitsstrukturen in gewissen Projekten, wie etwa
REFORUM, zu bestimmten Zeiten nicht mitarbeiten kénnen.

Als Reaktion kann beobachtet werden, dass die Hortner/innen starker und ofter iber Mudigkeit
und Belastungen klagen. Die Présenz der Kinder ist hoch, die Belastungen z.T. permanent und
vor allem aber Uber Mittag sehr stark. Abwechslung im Tagesablauf, sodass verschiedene Ar-
beiten (Administration) erledigt oder einzelne Kinder intensiv betreut werden kdnnten, ist teil-
weise kaum mehr mdglich.

5.5 Bedirfnisse seitens der Horte

Grundsaétzlich soll danach gefragt werden, welche Institution wann, wo fiir wen und was zustén-
dig ist und welche sinnvollen Arbeitsteilungen und Kooperationen moglich sind. Als Bedurfnis
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wird darum festgehalten, dass die Zeiten ohne Kinder vereinheitlicht werden (1 Woche mehr
Ferien), dass Schulausfalle reduziert und Vikar/innen in den Schulen schneller organisiert wer-
den, dass insgesamt die Unruhe reduziert wird.

Stellenprozente sollen gewéhrleistet sein, einheitliche Bedingungen sowohl im Schul- wie auch
im Hortbereich geschaffen und gerechtere Arbeitsbedingungen (Friihdienst-Spéatdienst) ange-
strebt werden. Ein Qualitatsabbau in der Betreuung darf nicht stattfinden, wenn die Sozialver-
traglichkeit von Strukturveranderungen im Auge behalten wird.

Aufgrund der veranderten zeitlichen Betreuungssituation gilt es darum die Offnungszeiten der
Horte zu prifen und eventuell zu verlangern sowie flexible Losungen anzustreben.

REFORUM soll in Zusammenhang mit den Blockzeiten betrachtet werden, sodass die regelmés-
sige Mitarbeit von Horten gewahrleistet wird. Horte streben eine Kooperation mit den Schulen
an.

Das Beitragsreglement fur die Eltern muss aufgrund der Blockzeiten tiberarbeitet werden, wenn
sich die Betreuungsleistungen der Horte verandern.

Die Kindergarten sollen starker mit den Horten zusammenarbeiten und Zeiten absprechen
(Kompatibilitat) und die Mittelstufe sowie die Kleinklassen in das Blockzeitenkonzept eingebun-
den werden. Dazu gehort auch das Anliegen, dass der MEZ-Unterricht in den obligatorischen
Stundenplan integriert wird. Eine Vereinheitlichung fihrt auch zu klareren Strukturen und einer
Beruhigung im Hort.
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6.  Fazit und Empfehlungen

Dieses abschliessende Kapitel fasst einige zentrale Ergebnisse der Befragungen von Lehrkraf-
ten, Eltern und Hortner/innen zusammen. Es beleuchtet die Befunde unter der Perspektive der
Schulentwicklung und Systemsteuerung und thematisiert damit zusammenhéangende Folgerun-
gen und Fragen. Es schlagt schliesslich als Zielpunkt der weiteren schulischen Entwicklung die
,verlassliche Schule* vor und markiert notwendige Schritte und Wege, die zu diesem Ziel fihren.

6.1 Blockzeiten und die Zircher Lehrer/innen

6.1.1  Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse

An dieser Stelle werden nur die hauptsachlichen Ergebnisse aufgegriffen. Fiir die detaillierte
Darstellung der Auswertungen wird auf den Ergebnisteil in Kapitel 3 und die darin enthaltenen
Abschnitte ,,Zusammenfassung und Kommentar” verwiesen.

Hoher Ricklauf

Die (freiwillige) schriftliche Gesamtbefragung der Klassen- und Zusatzlehrkréfte der Unterstufe
der Stadt Zurich erfolgte nach Beginn des zweiten Schuljahres mit Blockzeiten im Okto-
ber/November 2002, kurz vor der kantonalen Abstimmung zum Volksschulgesetz. Von den 660 an
alle Klassen- und Zusatzlehrkréafte* verschickten Fragebogen wurden 405 (61.4%) ausgefillt
retourniert. Im Schulkreis Waidberg erreichte der Riicklauf bei den Klassenlehrkraften sogar
74%.

Blockzeiten akzeptiert — Haltung gedampft

Eine klare Mehrheit der Klassenlehrkréfte (64%) anerkennt die Blockzeiten als notwendige An-
passung an veranderte gesellschaftliche Bediirfnisse. Gleichzeitig hatten aber zum Zeitpunkt der
Befragung noch ganze 67% einen Ausbau des ausserschulischen Betreuungsangebotes den ge-
nerellen Blockzeiten vorgezogen. Entsprechend gedampft prasentiert sich denn auch die Hal-
tung der Klassenlehrkréfte gegeniiber Blockzeiten: Nur 40% bezeichnen ihre Haltung im Oktober
2002 als mehr oder weniger positiv (eher positiv 18.9%, positiv 21.1%). Ein Viertel bezieht eine
neutrale Position, und rund 35% vertreten eine mehr oder weniger negative Haltung (eher negativ
19.3%, negativ 15.6%)."

Die von den Befragten retrospektiv vorgenommene Einschatzung der Haltung seit der Ankindi-
gung der Blockzeiten zeigt, dass ein grosser Teil das ursprungliche Urteil kaum veréndert hat.
28% lehnten Blockzeiten schon von Anfang an mehr oder weniger ab, weitere 31% vertraten stets
eine eher skeptische Haltung, und rund 21% beurteilten Blockzeiten durchwegs positiv. Nur ge-
gen 20% der Klassenlehrkréfte veranderten ihre Haltung im ersten Schuljahr nachhaltig in positi-
ver Richtung. Im Hinblick auf die Blockzeiten an der Unterstufe haben die Zircher Lehrkréfte
ganz offensichtlich mehr dem Gebot der Stunde gehorcht als ihrer inneren Uberzeugung.

Auswirkungen auf die Kinder im Eindruck der Lehrkréfte

Vor allem in 1. Klassen nimmt eine deutliche Mehrzahl der Lehrkréfte ein Nachlassen der Kon-
zentrations- und Lernfahigkeit der Kinder in der vierten Morgenstunde wahr. Lehrkréfte mit einer
positiven Haltung gegeniber Blockzeiten stellen diese Beeintrachtigungen zwar auch in einem

36 Nur Lehrkrafte, die im Rahmen der Blockzeiten bzw. der Blockzeitenkontingente unterrichten.

7 Diese Zahlen unterscheiden sich erheblich von den Ergebnissen einer Befragung von Mitgliedern des Ziircher Lehre-
rinnen- und Lehrerverbandes ZLV im Dezember 2002 (siehe ZLV-Magazin 1/03 und: http://www.zlv.ch/). Bei zwei vorge-
gebenen Antwortmoglichkeiten dusserten sich von allen Antwortenden 74% ,,eher fur“ und 21% ,.,eher gegen* Blockzeiten
(5% ohne Antwort). Eine zusétzliche Auswertung ergibt (Mitteilung der Redaktion des ZLV-Magazins): Von den 450 teil-
nehmenden Mitgliedern der Elementarlehrerinnen- und Elementarlehrerkonferenz ELK (Unterstufe) waren 64% ,.eher
fur* und 31% ,,eher gegen“ Blockzeiten. Von den darin enthaltenen 88 ELK-Mitgliedern der Stadt Zurich sprachen sich
74% ,eher fur* und 25% ,.eher gegen“ Blockzeiten aus. Die Ablehnung des Volksschulgesetzes an der Urne kann unter
der Lehrerschaft wohl kaum einen plétzlichen Stimmungsumschwung zu Gunsten von Blockzeiten bewirkt haben. In der
kurzen Zeit zwischen November und Dezember konnten auch keine fundamental neuen Erfahrungen mit Blockzeiten
gemacht werden. Méglicherweise haben die Befragung des Verbandes eher reformfreudige Lehrkréfte beantwortet (die
allerdings mehrheitlich auch gegen das Volksschulgesetz gestimmt hatten). Denkbar ware auch, dass die Beschréankung
auf die beiden Antwortalternativen ,,eher fir* und ,.eher gegen“ neutral denkende Lehrkréfte (in der vorliegenden Befra-
gung immerhin 25%) vermehrt zur Zustimmungen forciert hat.
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gewissen Umfang fest, beurteilen sie jedoch als weniger gravierend. Vor allem finden sie den
vierstiindigen Morgenblock nicht als zu lang, im Gegensatz zu den Lehrkréften mit ablehnender
Haltung, welche sich vehement gegen die vier Stunden aussprechen.

Pédagogische Neuerungen oder bloss neues Zeitgefass?

Im Rahmen des Zircher Blockzeitenmodells stehen pro Klassenzug der Unterstufe 11 Zusatzlek-
tionen zur Sicherung der Unterrichtsqualitat zur Verfligung. Die Verwendung dieser Zusatzstun-
den wird sehr unterschiedlich gehandhabt. Der grésste Teil der Lehrerschaft verwendet die
Stunden ausschliesslich fur die Klassenteilung (Halbklassenunterricht durch Parallelisierung mit
Zusatz- bzw. Fachlehrkraft). Je nach Schulkreis setzen die Unterstufenlehrkréafte einzelne oder
mehrere dieser Zusatzstunden fiir Teamteaching ein (zwei Lehrpersonen unterrichten gleichzei-
tig im gleich Raum). Eine padagogische Erneuerung des Unterrichts, wie das Teamteaching mit
seiner andersartigen Unterrichtsfiihrung sie darstellt, hat die Umstellung auf Blockzeiten bis jetzt
nur in beschranktem Umfang ausgeldst. Entsprechend zuriickhaltend ist das Interesse an Wei-
terbildung. Nur gegen ein Drittel der antwortenden Unterstufenlehrlrafte hat bis jetzt eine Wei-
terbildung im Bereich Teamteaching absolviert. Lehrkréfte, die Erfahrungen mit Teamteaching
gesammelt haben, schitzen die Neuerung aber mehrheitlich als willkommenes Mittel zur Uber-
windung des Einzelkdmpfertums, zur Verbesserung der Individualisierung im Unterricht und zur
Optimierung von Unterstiitzung und Zusammenarbeit im Zweierteam. Das gilt sowohl fur Klas-
sen- als auch fur Zusatzlehrkrafte.

Musikalische Elementarerziehung Zirich (MEZ) — ein Problem

Die fiir Kinder der 1. und 2. Klasse freiwillige MEZ stellt im Rahmen der Blockzeiten ein unge-
I6stes Problem dar, weil die Kinder, die den MEZ-Unterricht nicht besuchen, in dieser Zeit be-
treut werden missen (im Schulkreis Zurichberg pro Klasse hdchstens einzelne, im Schulkreis
Limmattal geméss Angaben der antwortenden Lehrkréfte gesamthaft iber 40%). Die verschiede-
nen praktizierten Losungen schliessen — neben der Betreuung durch den Hort — auch die Mog-
lichkeit ein, dass die Kinder in dieser Zeit nach Hause gehen. Die MEZ verursacht dadurch viel
Umtriebe und Unibersichtlichkeiten — und sie tragt zur Durchlécherung des Vierstundenblocks
bei. Die Uberwaltigende Mehrheit der befragten Lehrkréafte (iber 90%) beflirwortet denn auch
die fir Eltern kostenlose Integration der musikalischen Elementarerziehung in den Stundenplan
der Primarschule sowie die Ausweitung der MEZ-Stunden auf die 3. Klasse.

Basel — was ist dort anders?

Der Vergleich der Zurcher Ergebnisse mit einer Befragung der Basler Primarlehrkréfte vom Juni
1996 zur Einfihrung der Blockzeiten im Schuljahr 95/96 bringt einige bemerkenswerte Unter-
schiede ans Licht:

» Der Ricklauf in Zirich war ausgezeichnet, aber bei den Basler Klassenlehrkraften war er
noch bedeutend héher (obwohl der Fragebogen stattliche 44 Seiten umfasste und damit
doppelt so umfangreich war wie in Zirich). Der Riicklauf in Basel betrug bei den Klassen-
lehrkraften 74.2% (Klassenlehrkréfte Zirich: 62.2%).

« Aufden Basler Lehrkréften lastete der zeitliche Druck wahrend der Vorbereitungsarbeiten
viel massiver als auf den Zircher Kolleginnen und Kollegen. Trotzdem standen die Basler
Lehrkréafte den Blockzeiten von Anfang an weitaus positiver gegeniber.

» Die Vorbereitungsarbeiten liessen Uiber 40% der Basler Lehrkréfte Gewinn bringende Erfah-
rungen in der Zusammenarbeit im Kollegium machen — Erfahrungen, die in Zirich nur von
einem Kkleinen Prozentsatz erwahnt werden.

«  Uber 60% der Basler Lehrkréfte erlebten die Umsetzung der Blockzeiten als eine interes-
sante Herausforderung. In Zirich teilen diese Perspektive nicht ganz 30%.

» Wahrend in Zirich 67% der Klassenlehrkréfte eine ausserschulische Betreuung den Block-
zeiten vorgezogen hatten, lag dieser Anteil in Basel mit 41% bedeutend tiefer.

* Rund 75% der Basler Lehrkréfte erfuhren die Blockzeiten als eine Verbesserung der Rah-
menbedingungen flr klasseniibergreifenden Unterricht, den sie nach der Einfiihrung auch
vermehrt praktizierten. In Zirich finden noch 36%, dass die Rahmenbedingungen fiir klassen-
tibergreifenden Unterricht besser geworden seien. Angewendet wird dieser Unterricht je-
doch selten.
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»  33%der Basler Klassenlehrkréafte erkannten dank Blockzeiten bessere Mdglichkeiten fir
individualisierte Lehr- und Lernformen. In Zirich kdnnen nur 12.5% eine entsprechende Ver-
besserung ausmachen.

* Aneinem Punkt liegt die Zurcher Lehrerschaft weit vor Basel: 76% der Klassenlehrer/innen
an der Zircher Unterstufe vertreten die Meinung, das Angebot an Tagesschulen sollte aus-
gebaut werden. In Basel befiirworteten dies im Juni 1996 41%.

Es bleibt anzumerken, dass sich in Basel keine Partei gegen Blockzeiten stark gemacht hat, wie
das in Zirich der Fall war (und ist). Von politischer Seite gingen daher eindeutige Signale an die
(anfanglich auch nicht nur befiirwortende) Lehrerschaft. Die Einfuhrung der Blockzeiten wurde
als klar deklarierte, unbestreitbare Sache zur Kenntnis genommen, ,,aus der man das Beste
macht”.

6.1.2  Aspekte der Schulentwicklung und Systemsteuerung

Die in diesem Bericht zusammengetragenen Ergebnisse zur Perspektive der Lehrerschaft wer-
fen einerseits Fragen auf und lassen andererseits Interpretationen und Folgerungen zu, die im
Wesentlichen Uiber den engeren Rahmen der Einfihrung von Blockzeiten hinausreichen.

6.1.2.1  Ressourcen zur Verarbeitung von Schulerneuerungen

Eine grundsétzliche Frage, die sich im Zusammenhang mit der Evaluation der neuen Unter-
richtszeiten stellt, betrifft das Vorhandensein von personlichen und institutionellen Ressourcen
zur Verarbeitung von Neuerungen und Entwicklungen im Schulwesen. Die Ergebnisse zur Vor-
bereitungsphase und zum individuellen und institutionellen Umgang mit dem Umsetzungsauftrag
bestarkt die Vermutung, dass systematische Strukturen fiir das Auffangen und Bearbeiten von
Schulentwicklungsprozessen im gegenwaértigen beruflichen Alltag der Lehrkréfte nicht oder nur
ansatzweise vorhanden sind. Da die permanente Bewdltigung von Entwicklungsprozessen in
Zukunft noch stérker zum eigentlichen Charakteristikum des Lehrberufs wird, gehdren entspre-
chende Voraussetzungen ins berufliche Handlungsrepertoire. Die vielfach praktizierte Konzent-
ration auf das favorisierte ,,padagogische Kerngeschaft“ der Berufsarbeit — auf den Umgang mit
den Schuler/innen in der eigenen Klasse, im eigenen Unterricht und im eigenen Schulzimmer —
kénnen die Defiziterfahrungen im Bereich der daruber hinausgehenden Berufsarbeit weder
kompensieren noch fur dort erlittenen Verdruss entschédigen. Da bilden auch die Blockzeiten
keine Ausnahme. Der einzelnen Lehrperson bleibt nur der Weg aus der Isolation.

6.1.2.2 Teamteaching — mehr als die Summe der Teile

Das Teamteaching erzeugt mehr als nur die Offnung des Schulzimmers. Es bedeutet eine Er-
neuerung des Unterrichts und des Unterrichtens. Das Tandem ist nicht bloss die Halbierung des
Einzelkdmpfertums. Das gelibte und reflektierte Unterrichten zu zweit verwandelt die Lehrtétig-
keit in qualitativer Weise. Teamteaching allein bedeutet aber noch nicht zwangslaufig den Weg
aus der Isolation des eigenen Klassenzimmers. Der Weg zum Kollegium kann immer noch lang
sein, denn auch als Paar ist die Absonderung méglich.

6.1.2.3  Kooperative Kollegien und kollektive Wirksamkeitserfahrungen

Das Teamteaching veréndert die Unterrichtserfahrung im engeren Sinn. Das Kollegium als
handlungsfahige Gruppe mit gemeinsamer Zielsetzung verandert die Erfahrung der Berufstatig-
keit auf einer allgemeineren Ebene: Je ausgereifter die Kooperation, desto intensiver die Erfah-
rung der kollektiven Wirksamkeit. Angesichts der vielfaltigen Erziehungs- und Unterrichtsprob-
leme, mit denen die Schule jeden Tag konfrontiert ist, angesichts der kommenden Entwick-
lungsarbeiten und angesichts der persénlichen Belastungen, die aus all dem resultieren, bilden
kollektiv wirksame Kollegien das einzig sinnvolle Hauptziel der inneren Erneuerung unserer
Volksschule. Die Energie, Kraft und Ausdauer, die in Zukunft noch nétig sein werden, um die
Volksschule davor zu bewahren, zu einem Modell mit beschrankter Lebensdauer zu werden,
kann die einzelne Lehrperson nie und nimmer aufbringen.

Ein grosser Teil der Lehrkrafte, die sich an dieser Evaluation beteiligt haben, nimmt das Kollegi-
um im Schulhaus aber weitgehend als lose Ansammlung von Einzelpersonen mit gelegentlicher
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Zusammenarbeit wahr. Hier ist noch viel zu tun. Und es sollte bald in Angriff genommen werden.
An praxisorientierten und an theoretischen Grundlagen fur die Férderung des kooperativen Ar-
beitens fehlt es nicht (z. B. Philipp, 2000; Philipp & Rademacher, 2002; Grunder, 2002; Johnson &
Johnson, 1994).

6.1.2.4  Systemsteuerung und Zielverpflichtung

Die Umsetzung der Blockzeiten an der Unterstufe der Stadt Zirich offenbart eine weitere Grund-
frage der Schulentwicklung, die tiber die einzelne Schule und das einzelne Kollegium hinaus-
geht: Wie lasst sich eine zielgerichtete, reformorientierte und konsequente Systemsteuerung
optimal mit einer moglichst weit reichenden, lokalen Autonomie an einzelnen Schulen verbin-
den? Mit der Vorgabe von wenigen Eckpfeilern (vgl. Kap. 2.2.2) wurde im Rahmen des Zircher
Blockzeitenmodells versucht, der Autonomie der einzelnen Schulen Rechnung zu tragen. Aber
geschah dies nicht vielleicht — zumindest teilweise — auf Kosten der konsequenten Systemsteue-
rung? Die autonome Umsetzung an der Basis kdnnte sich letztlich auch als Deregulierung der
schulischen Gesamtentwicklung entpuppen, die persodnliche Vorlieben und Reformdistanz als
»lokale Losungen“ zelebriert. Wenn die kiinftige Entwicklung unserer Volksschule noch gezielt
steuerbar bleiben soll, muss ein Gleichgewicht zwischen Zielverpflichtung und Variantenreich-
tum gefunden werden. Ansonsten Uberwiegen Tendenzen der inneren Zersplitterung und Re-
formverwésserung, und die als lokale Variante getarnte Reformfeindlichkeit hétte ein allzu leich-
tes Spiel. Die Folge wére eine unabsehbare Vergrésserung der Unterschiede zwischen den
Schulen, nicht aber unbedingt eine Zunahme ihrer Qualitat (siehe dazu Specht, 2002; Altrichter,
1999). Im Zusammenhang mit der Umsetzung der Blockzeiten stehen diesbeziiglich zwei vor-
sorgliche Massnahmen an: 1. die Erweiterung der Eckpfeiler um die exakte Pflichstundenzahl,
die fir Kinder einer Stufe massgebend ist (bzw. die genaue Umschreibung der Schulpflicht), und
2. die Angleichung der Anzahl freier Nachmittage, unabhéngig vom gewéhlten Blockzeitenmo-
dell (siehe Bericht 1, Oktober 2002).
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6.2  Blockzeiten und die Ziircher Eltern
6.2.1  Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse

Solider Riicklauf

Der Rucklauf der Fragebogen belauft sich mit 53.2% auf einem soliden Niveau. Die Analyse der
Stichprobe zeigt beziiglich der Rucklaufquote und der Qualitat der Riickmeldungen bei nur
sechs nicht verwertbaren Fragebogen ein gutes und erfreuliches Ergebnis. Der hohe Anteil an
Fragebogen mit zusatzlichen persdnlichen Kommentaren zur Thematik lasst auf ein grosses Inte-
resse und Engagement der beteiligten Eltern, vor allem bei den Mittern schliessen, die zu 80.4%
die Fragebogen beantworteten, davon sind 14.3% allein erziehend.

Akzeptanz bei den Eltern

Die neuen Unterrichtszeiten stossen bei den befragten Eltern grundsétzlich auf eine sehr hohe
Akzeptanz (86% positive Zustimmung). Dies dussern die Befragten nicht nur als personliches
Urteil, sie nehmen diese positive Grundhaltung gegeniiber den vierstiindigen Blockzeiten auch
in Ausserungen anderer Eltern wahr (positiv 67.8%). So stellen die veranderten Unterrichszeiten
an der Unterstufe der Stadt Ziirich fur eine Mehrheit der Befragten bereits eine Selbstverstand-
lichkeit im Alltag dar (positiv 83.4%), auf die die Eltern mehrheitlich nicht mehr verzichten
mochten. Die neu eingefiihrten Unterrichtszeiten werden als notwendige Anpassung an veran-
derte gesellschaftliche Bedurfnisse gesehen. Die Einschéatzung der Notwendigkeit von Block-
zeiten zur Sicherung des Familieneinkommens steigt erwartungsgemass mit dem zunehmenden
Erwerbsanteil der Mitter. Dies zeigt sich am ausgepragtesten bei allein erziehenden, erwerbs-
tatigen Mdttern.

Die unterschiedlichen Schulstrukturen, hevorgerufen durch verschiedene praktizierte Blockzei-
tenmodelle, bewirken bei den befragten Eltern differente Erfahrungen, welche unterschiedliche
Wahrnehmungen und Haltungen gegenuber den verédnderten Unterrichtszeiten ausldsen.

Vereinheitlichung der Schulstrukturen

Die Eltern unterstiitzen in einem Meinungsbarometer mit sehr hoher Zustimmung Aussagen, die
einheitliche und verlassliche Tagesstrukturen fur die gesamte Primarschule anzielen (positiv
uber 75%). Aus den Ausserungen tritt das Beddirfnis nach einer Ausweitung des Betreuungsan-
gebots hervor, welche die Mittagszeit und die Randzeiten mit einschliesst (positiv rund 70%).
Gefordert werden zudem die Standardisierung der morgendlichen Unterrichtszeiten fir die ge-
samte Primarschule (positiv 79.5%), die Einfiihrung von Aufgabenstunden an allen Stufen und
dies fur alle Schulerinnen und Schuler. Weiter wird der obligatorischen, kostenlosen Einfiihrung
der musikalischen Elementarerziehung ab 1. Klasse der Primarschule sowie der Einfihrung der
Handarbeit ab der 1. Klasse zugestimmt (iber 75%).

Hohe Zustimmung findet auch der Ausbau eines Betreuungsangebots tiber Mittag (positiv 70.7%),
das an jeder grosseren Schule auch an einzelnen Tagen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler zur
Verflgung stehen sollte (positiv 70.6%). Grundsatzlich zeigt sich, dass die Einfliihrung von Block-
zeiten als Verbesserung fir die Vereinbarung von Familienarbeit und Erwerbstatigkeit wahrge-
nommen wird und damit die Schule eine familienfreundliche Orientierung gewonnen hat.

Aushau der Betreuungssituation zu bestimmten Tageszeiten

Bereits in der vorbereitenden Interviewphase der vorliegenden Evaluation stellte sich in der
Wahrnehmung der Eltern die Organisation der Kinderbetreuung als grésstes Problem heraus.
Die gedusserten Verbesserungswiinsche bezogen sich dabei vor allem auf den Ausbau des aus-
serhauslichen Betreuungsangebotes Uber Mittag, auf einen Ausbau des Tageshortangebotes
sowie auf langere Auffang- bzw. Abgangzeiten in der Schule.

Als wichtigste Erkenntnis der Fragebogenerhebung liegt nun vor, dass das bestehende Betreu-
ungsangebot insgesamt den Bedrfnissen von etwas weniger als der Halfte der Befragten gentigt
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(zustimmend 47.3%). Das Ergebnis des Berichtes 1 bestatigt sich: Seitens der Befragten findet
die Meinung, dass das Betreuungsangebot tiber Mittag (positiv 57.1%)und das Angebot an Ta-
geshortpléatzen ausgebaut werden sollte (positiv 49.3%), jedoch klar Zustimmung. Vorbehalte
beziehen sich auf den Ausbau von Betreuungsangeboten am Nachmittag (positiv 33.3%) nach der
Schule in Form von Abgangzeiten und beziiglich eines Ausbaus von Betreuungsangeboten am
Morgen vor der Schule (positiv 28.2%). Die Vorbehalte gegenuber einem Ausbau der Betreu-
ungsangebote am Nachmittag nach der Schule diirfen aber nicht als Absage an einen Ausbau
von Aufgabenstunden verstanden werden. Denn der starke elterliche Wunsch nach einem unter-
stlitzenden Angebot fiir Hausaufgaben tritt aus den Einschatzungen des Meinungsbarometers
klar und deutlich hervor.

Insgesamt zeigt sich, dass das bestehende Betreuungsangebot auf dem Hintergrund der familia-
ren Erziehungssituation und dem Erwerbsanteil der Miitter different eingeschéatzt wird: Allein
erziehende erwerbstatige Mitter beurteilen das bestehende Angebot ausserhduslicher Betreu-
ungsangebote deutlich kritischer als ihre Vergleichsgruppen und geben an, dass sie einen Aus-
bau des Betreuungsangebotes auch tatsachlich nutzen wiirden.

Die Auswirkungen der Blockzeiten auf das Kind aus der Sicht der Eltern

Die neuen Unterrichtszeiten mit vierstiindigen durchgehenden Bldcken an den Vormittagen
bringen fur die Familien gegeniber der traditionellen Zeitstruktur an der Unterstufe eine klare
Aufteilung des Tages- und Wochenablaufs in Unterrichtszeit und Freizeit mit sich. Die grosste
Veranderung der Zeitstrukturen durch die Blockzeiten stellen die schulfreien Nachmittage fir
alle Kinder der Unterstufe dar, die wie der gemeinsame Schulweg (positiv 73.7%))und die ge-
meinsamen Pausen in der Schule den Kindern nun zusétzliche Kontaktmdglichkeiten bieten. Die
Kinder legen den Schulweg infolge der Blockzeiten vermehrt mit Geschwistern und Nachbars-
kindern zuriick (positiv 57.5%). Sie fiihlen sich grosstenteils wohl auf dem Schulweg (zustim-
mend 71.9%) und ebenso auf dem Pausenplatz (positiv 68.9%). Eltern von Kindern der 1. Klasse
schétzen die Unsicherheit und Angstlichkeit ihrer Kinder ein bisschen héher ein als die anderen
Eltern, wobei sich diese Kinder zum Zeitpunkt der Umfrage auch erst knapp vier Monate in der
neuen Schulumgebung befanden. Die Eltern sind mehrheitlich der Meinung, dass durch die
Morgenbldcke soziale Kontakte ermdéglicht werden, die das Zusammengehorigkeitsgefihl in der
Klasse starken und auch wahrend der freien Nachmittage zu gemeinsamem Spielen fiihren (po-
sitiv 55.3%). In der Wahrnehmung der Eltern bieten die zusatzlichen freien Nachmittage den Kin-
dern zudem die Méglichkeit, das Angebot an organisierten Freizeitaktivitaten vermehrt zu nutzen
(zustimmend 60.3%).

In den vorbereitenden Elterninterviews sprachen vor allem Eltern von Kindern der 1. Klasse die
Midigkeit oder gar Erschdpfung am Mittag an. Dieser Befund bestétigt sich in der Umfrage
nicht, es lassen sich keine gehauften Beobachtungen beziiglich Midigkeit oder Erschépfung
Uber Mittag in der 1. Klasse oder 2. Klasse im Vergleich zu den anderen Einschatzungen fest-
stellen. Anzeichen allgemeiner Uberlastung beschrinken sich auf wenige Einzelfille. Diese Kin-
der besuchen jedoch unterschiedliche Klassenstufen.

Neben korperlichen Auffalligkeiten kdnnten auch Auffalligkeiten im Lernverhalten der Kinder auf
eine Uberforderungssituation hinweisen. Auch dies lasst sich aus den Daten nicht herleiten. Die
Eltern schatzen allgemein die Freude oder das Interesse der Kinder am Lernen hoch ein. Es ist
erfreulich, dass eine lUberwéltigende Mehrheit der befragten Eltern ihre Kinder im Allgemeinen
als fréhlich und zufrieden erlebt, die sehr gerne die Schule und den Unterricht besuchen (positiv
86.7%).

Die Auswirkungen der verénderten Unterrichtszeiten auf die Familien

Als generelle Einschétzung kann festgehalten werden, dass die neuen Unterrichtszeiten laut
Aussagen der Befragten nur fiir etwa ein Drittel Verdnderungen mit sich brachten. Zwei Drittel
der Eltern dussern, fur sie hatten sich keine grundsétzlichen Umstellungen ergeben, da
Blockzeiten schon seit dem Kindergartenbesuch ihres Kindes bekannt waren. Werden
Veranderungen in Form von Verbesserungen angesprochen, so beziehen sie sich wie im Fazit
des Berichtes 1 erwahnt auf die geregelten, einheitlichen Vormittagsblécke, die sich beruhigend
auf den Tagesablauf der Kinder und Eltern auswirken (zustimmend 75.7%) und sich auch nicht
hektischer auf die Zeit vor der Schule (positiv 79.6%) oder Uber Mittag niederschlagen (positiv
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83.9%). Auch die so genannte kinderfreie Zeit an den Vormittagen zwischen acht und zwélf Uhr
wird von der grossen Mehrheit der befragten Eltern geschatzt. Fir mindestens zwei Drittel der
Eltern vereinfachen die standardisierten Schulzeiten die Auslibung einer Erwerbstétigkeit.
Deutlichere Zustimmung erhalt die Aussage, dass sich eine bessere Vereinbarkeit von
Hausarbeit und Familienarbeit ergibt. Aufgrund der Blockzeiten kénnen die Befragten den
morgendlichen Freiraum vermehrt fir persdnliche Bedurfnisse nutzen. Es ist leicht nachvollzieh-
bar, dass sich die Einschatzungen zur Nutzung der kinderfreien Zeit an den Vormittagen bezig-
lich Erwerbstéatigkeit der Mitter unterscheiden. Es sind die Mitter mit hohem Erwerbsanteil,
welche den Einfluss der Blockzeiten abhéngig von ihrer Erziehungssituation und ihrem Ausbil-
dungsstand negativer einschatzen. Dies bedeutet, dass in der Wahrnehmung von erwerbstétigen
Eltern die bestehenden Blockzeiten ihren Bedirfnissen nicht genlgen.

Die wichtige Schnittstelle Schule—Elternhaus

Die Sicherstellung der Betreuung der Unterstufenkinder ist ein zentrales Anliegen der Eltern-
schaft. Die Einfllhrung von Blockzeiten an den Vormittagen bedeutet, dass die Betreuung wah-
rend dieser Zeit durch die Schule garantiert wird. ,,Verlassliche Schulen* sind fur Eltern ein zent-
rales Anliegen und Teil der angestrebten Schulqualitat. Diese Verlasslichkeit wird von allen EI-
tern der Stichprobe iberwaltigend hoch eingeschatzt (positiv 75.5%): Die Beurteilung der Ge-
samtstichprobe féllt zudem sehr einheitlich aus. Es zeigen sich keine abweichenden Einschét-
zungen aus der Perspektive unterschiedlicher Elterngruppen.

Fast wie im Widerspruch dazu stehen die Einschatzungen der Eltern bei der Frage nach der
Gewahrleistung der Kinderbetreuung bei kurzfristigem Schulausfall ohne Vorankiindigung der
Eltern, wenn die Kinder durch schulinterne Losungen betreut werden miissen. Hier finden sich
wesentlich hdhere ablehnende Anteile zur Verlésslichkeit der Kinderbetreuung (positiv 41.2%).
Es zeigen sich jedoch unterschiedliche Einschatzungen basierend auf den Erfahrungen der El-
tern mit den verschiedenen Blockzeitenmodellen. Eltern mit Erfahrungen im Betreuungsmodell
sind sich weniger sicher (positiv 34.6%) als die anderen Eltern (positiv 54.3 bis 75%), dass die
Betreuung auch bei kurzfristigem Unterrichtsausfall wirklich gewéhrleistet bleibt.

Die Betreuungsschwierigkeiten der Eltern reduzieren sich, wenn die Daten von Schuleinstellun-
gen rechtzeitig bekannt gegeben werden. Auch die friihzeitige Bekanntgabe des Stundenplanes
fir das kommende Schuljahr kann fiir die Planung der Erwerbs- und Familienarbeit der Eltern
wichtig sein. Eine grosse Mehrheit der Eltern (positiv 83.9%) erhalt die Informationen uber
Schulausfélle rechtzeitig. Leicht kritischer dussern sie sich zur rechtzeitigen Bekanntgabe des
Stundenplans fur das jeweils neue Schuljahr (positiv 71.7%).

Die Blockzeiten wurden in Form von unterschiedlichen Modellen innerhalb bestimmter Eck-
pfeiler den lokalen Verhéltnissen in den Schulkreisen angepasst. Eine solche Schulentwicklung
verlangt nach Information und Diskussion der zur Auswahl stehenden Modelle. Es zeigt sich,
dass die Eltern ihren Informationsstand beziiglich der Blockzeiten-Modellvarianten mehrheitlich
nur als geniigend bis gut einschatzen (positiv 73.5%), allerdings nicht als sehr gut (positiv 10.1%).

6.3  Blockzeiten und die Horte

Fir die Horte ist von grosser Wichtigkeit, dass die Zustandigkeiten und Verantwortlichkeiten
zwischen Elternhaus, Schule und Hort geklart werden, damit die Betreuung der betroffenen Kin-
der sichergestellt und die Pflichten sowie Aufgaben der Betreuungspersonen klar gefasst sind.
Dazu gehéren fiir die Horte zum einen verbindliche Vorgaben der Steuerungsebene, zum andern
die Kommunikation und Kooperation zwischen den Horten und den einzelnen Schulen. Die Rah-
menbedingungen und die Aufgaben, Arbeitsbedingungen und Arbeitsmodelle fur und in den
Horten missen definiert werden. Wer wann und wer wie mit welchen Ressourcen fuir bestimmte
Aufgaben zustandig ist, steht als Frage im Raum und diese gilt es zu klaren und auf eine einheit-
liche Grundlage zu stellen.

Die Horte suchen verstarkt und aktiv die Zusammenarbeit mit den einzelnen Schulen, sind je-
doch aufgrund der veranderten Arbeitszeiten gerade in institutionalisierten Austauschgeféssen
wie etwa REFORUM auf die Flexibilitat der Lehrer/innen und Lehrer angewiesen, um wirklich
mitarbeiten zu kénnen.
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Qualitat entsteht in der Perspektive der Horte dort, wo ein Abbau der Betreuungssitution und in
der Betreuungsintensitat vermieden und wo eine kooperative Zusammenarbeit im Zweierteam
erreicht werden konnte; wo Unterstiitzung und eine ldsungsorientierte Haltung durch die Kreis-
schulpflege vorhanden war, die auf die Professionalitat und die Professionalisierung des Perso-
nals setzte; wo Hierarchien abgebaut und eine enge Schnittstelle in der Zusammenarbeit zwi-
schen Schule und Hort entwickelt und der Informationsfluss gewéhrleistet werden konnte.
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6.4  Die Idee der verlasslichen Schule entwickeln

Bereits im Bericht 1 vom Oktober 2002 wurde festgehalten, dass die Frage der Sicherung der
Schulqualitat und die Frage der Verlasslichkeit der Schule in der Wahrnehmung der befragten
Gruppen zwei zentrale Problemfelder in der Diskussion um die veranderten und koordinierten
Unterrichtszeiten darstellen. Dazu liefert der vorliegende Bericht nun konkretere und ergénzen-
de Ergebnisse. Die Befragungen der Lehrer/innen, der Eltern und der Hortner/innen weisen auf
Tendenzen und Diskussionsfelder hin, die den engeren Rahmen der Einflihrung von verénderten
Unterrichtszeiten jedoch klar Uberschreiten. Im Folgenden wird deshalb von der Ebene der un-
mittelbaren Erfahrungen und Wirkungen rund um die Blockzeiten abstrahiert und aufgrund der
vorgefundenen Schwéachen und Stérken die umfassendere Idee einer ,,verlasslichen Schule* im
Sinne eines Orientierungsrahmens fir kiinftige Schulentwicklungsprozesse skizziert.'®

6.41  Allgemeine Systemsteuerung und Fiihrungsnetz

Die ,,verlassliche Schule“ ist eine vernetzte Schule. Um eine méglichst effiziente Systemsteue-
rung zu ermdglichen, ist es nétig, dass sich die Einzelschule in ein vertikal und horizontal ge-
gliedertes Fiihrungsnetz eingereiht und sich als interagierendes Teilelement des gesamten
Schulsystems versteht. Das Fiihrungsnetz soll eine Optimierung der Koordination zwischen der
Ebene der allgemeinen Systemsteuerung und der 6rtlichen (Umsetzungs-)Praxis als zielorien-
tierte Partnerschaft ermdglichen. Das Konzept der geleiteten Schule bietet die beste Vorausset-
zung fur eine entsprechende dynamischen Vernetzung. Die Schulleitung bildet den Ankerpunkt
far Entwicklungs-, Steuerungs- und Kommunikationsprozesse in horizontaler und vertikaler
Richtung. Die Vernetzung verlangt unter anderem die konsequente Nutzung elektronischer
Hilfsmittel.

6.42  Kooperation

Die ,verlassliche Schule* funktioniert nach dem Prinzip der Kooperation. Das fur die herkdmmli-
che Schule typische Einzelkampfer/innentum bildet angesichts der anstehenden Entwicklungs-
prozesse und der bestehenden beruflichen Belastungen keine sinnvolle Grundlage des Berufs-
verstandnisses mehr. An die Stelle der Vereinzelung der Lehrpersonen setzt die verlassliche
Schule das kooperative Kollegium. Anstelle der Denkweise ,,Ich und meine Klasse* tritt der Hori-
zont ,,Wir und unsere Schule“. Die Verlasslichkeit wird damit auch zu einem tragenden und in-
tegrierenden Prinzip fur Lehrerinnen und Lehrer.

Kooperation ist aber auch in weiterer Hinsicht gefordert. Die Zunahme der Lehrkréafte mit Teil-
und Kleinstpensen und die Mdglichkeit der Stellenteilung sind nicht per se nachteilige Umstan-
de. Entwicklungen dieser Art fihren jedoch leicht zu Informations- und Kommunikationsdefiziten.
In der Zusammenarbeit mit diesem System angekoppelten weiteren Institutionen wie Horten und
soziokulturellen Angeboten zeigt sich diese Schwierigkeit ebenfalls. Eine dritte Schnittstelle
betrifft den Informationsaustausch zwischen der Schule und dem Elternhaus. Um den Bedirfnis-
sen der Schulerinnen und Schiler gerecht zu werden, miissen diese drei Schnittstellen kooperie-
ren und der Informationsfluss koordiniert werden. Dies bedeutet zum einen, dass die jeweiligen
Personen das Arbeitsfeld, die Zustéandigkeiten und die Verantwortlichkeiten der unterschiedli-
chen Systeme kennen und zum andern, dass Zeitgefasse zur Zusammenarbeit bereitstehen, da-
mit sich die betroffenen Personen kennen lernen, Informationen austauschen und ein entspre-
chendes Netzwerk aufbauen kénnen. Dies kann dazu fiihren, dass lokale Lésungen, die durch
gesetzliche Regelungen legitimiert sind, angeboten werden. Eine auf gesetzlicher Basis ge-
stlitzte enge und lokale Zusammenarbeit zwischen den drei Schnittstellen eréffnet die Partizipa-
tion, um inhaltliche und strukturell angepasste Differenzierungen vor Ort zu erreichen.

6.4.3  Padagogische Erneuerung

Die ,,verlassliche Schule“ ist eine Schule im Aufbruch. Das Konzept ,,verlassliche Schule” formu-
liert und schafft Bedingungen fir die gezielte padagogische Weiterentwicklung in einem fiir
Kinder und Familien festen und definierten Zeitrahmen sowie einem verbindlichen Lern- und

8 Das Thema der ,,verlasslichen Schulen* wird gegenwértig in der Bundesrepublik Deutschland breit diskutiert und
bildet einen Schwerpunkt bzw. einen wesentlichen Konzeptrahmen fiir Schulentwicklungsprozesse.
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Lebensraum. In diesem Sinne ist die ,,verlassliche Schule* eine Schule mit Programm und Per-

spektive. Innerhalb dieses Konzeptrahmens werden Modelle der Férderung und Schulung aller
Beteiligten entwickelt und realisiert. Klare Zeitgefasse und ausgebaute Tagesstrukturen verbes-
sern die Voraussetzungen fir lokale Schulentwicklungsprozesse, die auch klasseniibergreifen-
de, schulhausbezogene und schulhausiibergreifende Aktivitaten einschliessen.

6.44  Qualitatssicherung

Die ,,verlassliche Schule“ kennt ihre Stérken und Schwachen und lernt daraus. Die strukturellen
und padagogischen Massnahmen sollen regelméssig durch eine Qualitatspriifung beurteilt wer-
den. Insbesondere ist dabei die Frage leitend, in welcher Art und in welchem Ausmass die ge-
troffenen Massnahmen den Schilerinnen und Schiilern, den Lehrerinnen und Lehrern und den
Eltern bzw. den Familien zugute kommen.

Die Arbeit fur diesen Evaluationsbericht und der damit zusammenhéngende Einblick in die ge-
genwadrtige Zircher Schulrealitat hat uns in der Uberzeugung bestarkt, dass der skizzierte Rah-
men geeignet ist, die Volksschule fiir kommende Neuerungen zu risten. Die dynamische, ver-
netzte und kooperative Schule hat eine Zukunft, weil sie ihre Gegenwart gestaltet, indem sie
vorwarts blickt.

Wir hoffen, es ist uns mit diesem Bericht gelungen, die wichtigsten Problemfelder rund um die
neuen Unterrichtszeiten einzufangen. Wir bedanken uns bei allen beteiligten Personen ganz
herzlich fir die bereitwillige Mitarbeit.
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